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INTRODUCCION

Cuando se plantean las sucesivas reformas del sistema educa-
tivo, que culminan con la entrada en vigor de las sucesivas leyes
de educacién (Ley General de Educacién de 1970, LOGSE, de
1990 o la m4s reciente Ley Orgdnica de Educacién de 2006) la
voluntad es la de apostar clara y decididamente por un cambio.
Cambio que afecta a la esencia del mismo concepto de educa-
cién. No sélo se acometen aspectos que conciernen a la estructu-
ra del sistema dentro de la escuela (metodoldgicos, organizativos,
formacién del profesorado, etc), sino que principalmente busca
actualizar el papel de la escuela teniendo presente la influencia
cada vez mayor de la vida cotidiana sobre el alumnado vy, por
tanto, la estrecha vinculacién entre la escuela y la vida y viceversa.

Los deseos continuos de renovacién del sistema educativo vienen
impulsados por la necesidad de otorgar una nueva personalidad
a la escuela, ofreciéndola un claro protagonismo en la construc-
cién de la sociedad. Y esto significa tener que replantearse toda
la funcién de la escuela, desde lo general a lo particular, desde la
teorfa hasta la préctica o, lo que es lo mismo, desde los grandes
postulados hasta su aplicacién concreta en el aula.

;Qué debe avivar a la escuela? ;Qué debe, a su vez, impulsar la es-

11
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cuela? ;Cudl debe ser el camino escolar apropiado que dé respues-
ta a una escuela plural, abierta, participativa, que académicamen-
te equilibre lo intelectual, lo técnico y lo humano y, al mismo
tiempo, conecte con la realidad y prepare al alumno para la vida?
En este marco, ;cudl es el perfil mds idéneo de profesor? ;Cémo
debe plantearse su trabajo en el aula? ;Qué medios se le deben
facilitar? ;Cémo debe entenderse la relacién profesor-alumno? ;Y
la relacién del alumno con el centro escolar? ;Quién debe impli-
carse en el Proyecto de Centro? ;De qué manera, con qué respon-
sabilidad? Estos y otros muchos interrogantes, disimulan lo que
no es sino un nuevo planteamiento del sistema escolar.

Y tan importante, al plantearse un nuevo sistema escolar, es dete-
nerse a analizar las grandes cuestiones que afectan a la vida escolar
(por ejemplo, la manera de articular de forma eficiente la vin-
culacién escuela-sociedad) como bajar hasta el aula, y abriendo
su puerta, estudiar el mejor curriculum, la labor del profesor, la
organizacién dentro de la clase o la motivacién del alumno, entre
otras cuestiones.

Tan importante como complicado es poner de acuerdo los inte-
reses generales y particulares. Es la tragedia del distanciamiento
entre teorfa y prdctica y, por tanto, el esfuerzo principal que hay
que realizar, pues se observa la nula conexién entre las disciplinas
que nutren el curriculum escolar y los principios educativos so-
bre los que se asienta una educacién que pretende introducir al
alumno desde el primer momento en la realidad que vive. Esto
no significa que haya que desalojar de las aulas las disciplinas
académicas mds tradicionales. Todo lo contrario. Esto significa
que es importante contemplar el componente socioldgico del cu-
rriculum y relacionarlo con dichas disciplinas para poner a un
estudiante de tal modo que sean miembros activos y protagonis-
tas en la construccién de la sociedad.

Y en este contexto juegan un papel muy importante los medios
de comunicacién. La influencia que los medios de comunicacién

28/05/2010 13:39:37‘ ‘
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tienen en el proceso formativo de las personas es tan importante
que merece la pena detenerse y reflexionar en torno a esta reali-
dad fundamental en la vida de una sociedad.

Este libro surge como respuesta a esta realidad de la que nadie
es ajeno. Por eso se plantea desde una doble dimensién: la edu-
cacién y la comunicacién, relacionados indisolublemente en el
proceso de crecimiento y madurez de las personas.

En la primera parte, “La cultura escolar, marco de la formacién
en medios” se caracteriza el contexto socio-educativo en el que se
desarrolla el proceso de aprendizaje del alumno. Y en la segunda
parte “Informacién y Formacién” se profundiza en la relacién
entre medios de comunicacién y la formacién y la necesidad de
una formacién en medios que revierta en una sociedad mds libre,
mds independiente y mds creativa.

Por eso es un libro que se dirige a todo tipo de publico, especial-
mente a aquellas personas que buscan respuestas a las realidades
que viven y se reflejan en los medios.

28/05/2010 13:39:37‘ ‘
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CAPITULO 1

Hacia una personalizacién de la formacién

Hace afos, el profesor de la Universidad de Alicante, Yus
Ramos, al referirse a la actualizacién del papel de la escuela en
nuestra sociedad reconocia que uno de los aspectos claves de la
renovacién del sistema educativo era el componente sociolégico
del curriculo porque ‘e refiere al tipo de conocimientos, destrezas
y actitudes que, formando parte de nuestra cultura, son necesarios
para que los estudiantes puedan llegar a ser miembros activos, cri-

ticos y creadores de la sociedad del futuro™".

Parece evidente que la escuela no camine de espaldas a la socie-
dad sino con la sociedad, integrando dentro de sus aulas todo
el bagaje intelectual, social y cultural que se origina en el acon-
tecer diario.

Esta integracién escuela-sociedad no sustituye los cauces ordi-
narios de formacién sino que los complementa y enriquece vy,
por tanto, la sociedad debe ser fuente de conocimiento-infor-
macién que aproveche la escuela en el marco de su formacién.

Pero esto no puede hacer olvidar que el alumno como persona

17
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que participa activamente en la sociedad, nutre su proceso de
formacidn a través de tres vias:

1. Los conocimientos que se desprenden de los contenidos aca-
démicos, las disciplinas, lo que se denomina el curriculum ex-
plicito.

2. La influencia de quien le rodea y sus actitudes, comporta-
mientos, conjunto de valores, pautas de conducta, etc. Son
aquellos que conforman su entorno mds inmediato; familia,
compaiieros de clase, profesores, amigos, el propio centro esco-
lar, las relaciones humanas.

3. La experiencia adquirida en la propia vida, en su propia vida
cotidiana. Lo que real y directamente vive y lo que indirecta-
mente recibe a través de los medios de comunicacidn.

El conjunto de conocimientos que el alumno recibe hoy en dia,
provienen, por tanto, consciente o inconscientemente de dos
culturas: la cultura académica, es decir, aquella que se recibe en
la escuela y la cultura de la vida, o lo que es lo mismo, aquella
que proviene del quehacer diario.

Gonzdlez Lucini?, también hablaba ya hace mds de quince afos
de dos dimensiones del conocimiento en la educacién escolar: “e/
conocimiento de los contenidos disciplinares o contenidos bdsicos de
las dreas de aprendizaje (son aquellos que incluyen los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales que conforman el
saber de nuestros dfas y la manera de valorar de una manera dife-
renciada en el alumnado su progreso académico) y e/ conocimiento
de la realidad de los problemas y de los conflictos del mundo contem-
pordneo (un conocimiento que incluye no sélo la comprensién y
el andlisis de estos problemas sino “la posibilidad de afrontarlos e
intentar resolverlos adoptando actitudes y comportamientos basados
en valores racional y libremente asumidos)”>.

28/05/2010 13:40:53 ‘ ‘
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Construir un puente que una ambas culturas es el fundamen-
to que sustenta el estudio, andlisis y puesta en marcha de un
nuevo concepto de cultura escolar habida cuenta de que los
contenidos exclusivamente disciplinares no son suficientes para
la creacién de ese puente.

Pero, ;qué aspectos debe considerar la nueva cultura escolar?
Para llegar a caracterizar un nuevo concepto de cultura escolar
es necesario tener en cuenta los grandes fundamentos tedricos
sobre los que se asienta la educacién y también lo que sustenta
la prdctica diaria en el aula. Son cuatro los aspectos clave que
permiten radiografiar el marco donde debe insertarse la educa-
cién en medios de comunicacién. Los dos primeros pertenecen
a los cimientos sobre los que debe plantearse cualquier reno-
vacién escolar el alumno y el binomio escuela-sociedad. Los
otros dos aspectos son el seguro de la aplicacién prictica de los
enunciados tedricos: el curriculum explicito y la incidencia del
profesorado y de otros aspectos en el proceso de aprendizaje.

1. El educando como persona. Aunque suene a obviedad, si la
educacién tiene algiin sentido es porque hay alguien a quien
educar. Pero, ;qué tipo de educando concebimos? ;Qué es edu-
car? ;A quién educamos? ;Cémo y por qué? De la caracteriza-
cién del tipo de educando que va a participar en el proceso de
formacioén se deduce el tipo de cultura escolar que es el marco
de referencia donde se desenvuelve la actividad educativa.

2. La influencia de la sociedad en la escuela. La apertura de la
escuela a la sociedad como punto de referencia para la vincula-
cién de los contenidos disciplinares y la experiencia cotidiana es
fundamental en la construccién del sistema educativo.

Si el objetivo final es que el alumno se integre en la sociedad
de una manera activa, es decir, critica ante la manipulacién y
participativa en los procesos que en ella se produzcan, la escuela
debe abrir sus puertas a lo que sucede a su alrededor. Para que el

28/05/2010 13:40:54‘ ‘
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alumno se inserte con garantias en la sociedad no se puede ob-
viar su influencia. La escuela debe ponerle en situacién cuanto
antes. En primer lugar, déndole la informacién, el conocimien-
to y después ensendndole a reflexionar, a analizar de manera
critica el contexto en el que se mueve cotidianamente y, por
supuesto, a afrontar las posibles dificultades.

3. El diseno curricular. O lo que es lo mismo, el camino que
debe recorrer el alumno durante su vida escolar y dénde se debe
plasmar minuciosamente los objetivos, procesos, medios y ac-
tividades a seguir en cada uno de los cursos, ciclos y etapas
escolares.

En cualquier caso, serfa un disefio curricular incompleto si s6lo
recogiera lo anterior. En el disefio curricular se debe plasmar,
igualmente, las intenciones de cada centro en funcién de su
contexto, de su poblacién y de sus circunstancias particulares.
Es una manera de personalizar el camino escolar para hacer mds
eficaz la accién educativa y, por tanto, la integracién del alum-
no en la sociedad.

Por eso es necesario plantearse la manera de formalizar dentro
del curriculum escolar la concepcidén del educando como per-
sona y la vinculacién escuela-sociedad.

Es, en definitiva, la concrecién en el 4mbito académico de la
cultura escolar.

4. El profesor y el curriculum oculto. Ya nadie duda que la vida
escolar aporta al alumno un conjunto de conocimientos tan
importantes que pueden condicionarle para toda la vida.

Serfa iluso pensar que el aprendizaje escolar se refiriera tnica-
mente al conocimiento intelectual que el alumno recibe de los
contenidos de las disciplinas académicas. Las disciplinas acadé-
micas como parte del curriculum explicito, es decir, la concre-
cién del camino obligatorio que debe recorrer el alumno du-
rante sus afios de permanencia en la escuela, forman parte del
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proceso de formacién del alumno y le ayudan en un aspecto, el
intelectual.

Pero también debemos tener en cuenta todo aquello que forma
parte del proceso de aprendizaje del alumno y que éste de ma-
nera inconsciente introduce en su personalidad como informa-
cién que influye en su proceso de formacidn.

Existen muchos elementos que forman parte del curriculum
oculto. La organizacién escolar, el ambiente, la relacién profe-
sor-alumno, la disposicién de las aulas y hasta la decoracién del
centro pueden ser factores de influencia en el alumnado.

De entre todos ellos, indudablemente la influencia mds clara es
la del profesor. El profesor con su simple presencia transmite al
alumno un conjunto de sensaciones que éste, desde edad muy
temprana, introduce en su proceso de aprendizaje. Estas sensa-
ciones, son en definitiva, actitudes, valores, pautas de conducta,
comportamiento, ideologfa, etc.

Por eso, es tan importante tener la garantia de buenos profesio-
nales de la educacién. Porque el gran protagonista del proceso
educativo junto con el alumno es el profesor que, ademds, es el
tinico que puede garantizar la aplicacién correcta y efectiva de
las grandes decisiones que afecten a la vida escolar.

;Qué tipo de profesor es el que va a garantizar una correcta apli-
cacién de lo que se desprende del nuevo concepto de cultura
escolar? ;Existen otros factores no explicitos que influyen en el
proceso de aprendizaje del alumno?

1.1. Educacién y persona: una relacién indisoluble

La Constitucién Espanola de 1978, al referirse a la educacién, en
su articulo 27.2, afirma: “La educacién tendrd por objeto el pleno de-
sarrollo de la personalidad humana en el respeto a los principios demo-
crdticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales”™.
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De este enunciado se desprende la indisoluble relacién entre
educacién y persona. Si la educacién tiene sentido es porque
existen personas a las que educar y, a su vez, las personas avan-
zan, maduran, crecen gracias a una eficaz labor educativa.

Pero, ;qué es la personalidad humana?, ;a qué concepto se re-
fiere la Constitucién Espafola cuando habla del desarrollo de
la personalidad humana como objetivo fundamental de la edu-
cacidén?

El articulo 27.2 de la Constitucién Espafniola de 1978 viene a
confirmar que, en algiin modo, la educacién es un aprendizaje
fundamentalmente personal. Y, esto de algin modo significa
que afecta al conjunto de la persona, es decir, a todas las dimen-
siones del ser.

Y, esto, por obvio que parezca, no significa mds que una apuesta
por la persona en su totalidad. Y, ;por qué? Porque el alumno
no es mitad alumno, mitad persona. Si la educacién es funda-
mentalmente personal es porque se dirige a la persona y porque
se refiere a la dimensién humana del alumno.

Y hablar de dimensién humana es ofrecer al alumno una edu-
cacién completa, integral que impregne todas las parcelas de su
vida, que le haga mds libre, que le ayude a utilizar su libertad
para integrarse de una manera participativa en la sociedad, que
le ayude a conformar su personalidad, que le ayude a diferen-
ciar lo que tiene valor de lo intrascendente y, por tanto, que le
ayude a optar.

La personalizacién de la educacidn se refiere, por tanto, a la ne-
cesidad de contemplar al alumno desde su dimensién humana
y, por tanto, contribuir a formar personas. Y hacer personas es
profundizar y validar todas las dimensiones del ser humano,
desde el pensamiento critico hasta la capacidad de relacién con
los demds pasando por el andlisis de la propia personalidad o
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la responsabilidad ante las decisiones personales, sin olvidar la
formacidn en el uso correcto de la libertad o el desarrollo de la
voluntad.

Esto repercutird en el alumno y le configurard para estar en el
mundo, para pensar criticamente y para comprobar lo que pasa
a su alrededor, para discernir, para dar significado a las realida-
des mds cercanas y, para a su vez, entender a los demds desde su
dimensién humana.

Este acercamiento a la forma en que debe afrontarse la activi-
dad educativa, arrincona, margina una concepcién de escuela
donde no prime la dimensién humana de la persona y, esto,
condiciona la actividad educativa. Si el objetivo de la educacién
es hacer personas el planteamiento educativo debe orientarse
hacia esa finalidad y esto afectard a todos y cada uno de los ele-
mentos que conforman y condicionan la organizacién escolar.

Por lo tanto, la actividad educativa, para que sea realmente edu-
cativa, debe estar permanentemente abierta a la critica y con
un sentido pleno de mejora continua, tanto en su estructura de
funcionamiento como en la concrecién de la tarea educativa, la
labor que se realiza dentro de la escuela y del aula.

1.2. Educar para la libertad, esencia de la educacién
personalizada

La escuela es, al mismo tiempo, un espacio fundamental de per-
sonalizacién y de socializacién e integracién en la sociedad.

La educacidn, por un lado, permite el desarrollo del “yo”, del
ser mismo. Permite la autorrealizacién y el desarrollo de toda
una serie de mecanismos psicolégicos que van conformando el
modo de ser, el comportamiento, los diferentes hdbitos, la for-
macién de la propia conciencia.

23
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Por otra parte, como proceso de socializacién, pone en relacién
con los demds, con los mds inmediatos, (companeros de cla-
se, profesores, tutores, familia) y con la sociedad en la que nos
desenvolvemos. La convivencia con la clase y la adquisicién de
conductas y valores que van a permitir ejercer, llevar a la pricti-
ca la dimensién social de la persona.

La educacién nos hace ser mds libres e independientes y su
fundamento real, como sefala el profesor del departamento de
Teorfa de la Educacién de la UNED, Medina Rubio ‘%o es otro
que la capacidad para el ejercicio personal y responsable del uso de
la libertad en la direccidn de la propia vida, atributo esencial de la
dignidad humana”>.

Si la educacién posibilita la integracién en la sociedad, es en la
realidad cotidiana de la vida social en la que se tiene que apoyar
la tarea educativa.

Consumismo, violencia, discriminaciones, desigualdades, des-
pilfarro, ausencia de valores éticos bdsicos, agresividad, mani-
pulacién, son realidades que conforman nuestro dia a dia.

Por eso la educacién debe contribuir a que el alumno conozca
esas y otras realidades, las entienda y pueda enfrentarse a ellas
de un modo critico posibilitando la adopcién de actitudes y
pautas de comportamiento de acuerdo a un cédigo de valores
libremente asumido.

En definitiva, es apostar por la participacién activa del alumno
en la sociedad.

El fundamento sobre el que se asienta este fundamento de edu-
cacién es la libertad. Y la libertad, va unida necesariamente a
dos conceptos, la responsabilidad y la capacidad de decisién.
No existe posibilidad de decidir sin libertad. Pero el uso que
hagamos de la libertad exige un ejercicio de responsabilidad. La
persona libre es capaz de decidir. Pero esa capacidad de decisién
le obliga a ser responsable con las opciones elegidas. El mal uso
de la libertad lleva a la irresponsabilidad. Ser libre para decidir
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implica ser consecuente con la opcidn elegida hasta las tltimas
consecuencias. La libertad para decidir no se queda en el mero
acto de la decisién, de acuerdo a unos cédigos éticos y de va-
lores asumidos, sino en llevar a cabo la opcién elegida. De lo
contrario este concepto de libertad no serfa completo, quedaria
mermado en su misma esencia.

En definitiva, ser libre es construir la propia vida a base de una
suma de opciones que, con la inteligencia y la voluntad voy
marcando. Es cierto que la escuela tiene que luchar en un con-
texto donde la oferta que reciben los alumnos y alumnas son
muchas veces, manipuladas y moralmente inaceptables.

Frente a esto, la tnica respuesta posible es la asuncién de un
c6digo de valores que permita al alumno distinguir lo bueno de
lo malo, lo justo de lo injusto, la realidad frente a la ficcién, lo
honesto frente a la manipulacién.

Y la dnica manera de ser libre es poder enfrentarse a las presio-
nes e influencias externas que dificultan la transformacién de la
sociedad, es poder detectar esas ofertas moralmente inacepta-
bles desde la indagacién personal, desde la busqueda personal,
gracias a un conjunto de normas y valores que hay que ofrecer
al alumno a través del andlisis de la realidad que forma parte de
su vida.

La tnica manera de que la persona sea libre es despojindose
de toda presién externa y pudiendo decidir en funcién de los
valores que integran su propio desarrollo personal.

Hablar de libertad, por lo tanto es hablar de valores. Y hablar
de educacién para la libertad es poner en intima relacién ésta
tltima con la dignidad humana. Medina Rubio (1998) entien-
de que “libertad implica ser libre; sélo la persona consciente de su
dignidad se ve instada a valorar y defender su libertad. Si la dig-
nidad de la persona es el niicleo de todos los derechos de la persona,
ello quiere decir que esa dignidad es de todos por igual y no caben
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discriminaciones en el uso de la libertad. El ejercicio de la libertad
supone, formativamente, otros valores: el juicio critico, la autono-
mia y la responsabilidad en las acciones, y la conciencia del deber

de respetar los derechos ajenos” .

Educar para la libertad es uno de los componentes que confor-
man la educacién personalizada porque afecta al corazén mis-
mo de la persona, pone en contacto a la persona con su propio
proyecto de vida y le permite despojarse de toda presién externa
y asumir su responsabilidad en funcién del conjunto de valores
que integran su propio desarrollo personal.

1.3. Hacia la formacién integral

Este modelo de educacién que quiere ser completo, en el senti-
do de que afecte al conjunto de la persona, se identifica con la
formacién integral.

Porque para que la actividad educativa contribuya al desarrollo
de la persona, debe atender no sélo las capacidades intelectua-
les. Debe atender al conjunto de la persona, en todas sus face-
tas. Debe contribuir a su transformacién.

Y sobre todo y ante todo, debe sustentar su formacién en la
persona humana.

Pero conviene acotar aunque sea de una manera breve el con-
cepto de formacién integral. Durante los afios anteriores a la
Reforma Educativa se vuelve a este término, concepto por otra
parte ya conocido y utilizado en diferentes momentos. Se en-
tiende en los afos 80 por formacién integral aquella que in-
cluye diferentes dimensiones del ser humano. Asi, se habla de
formacién de base, es decir, la formacién cultural bdsica de la
persona; de formacién intelectual, la académica, la que emana
de las disciplinas escolares; de formacién para la participacién
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social, es decir un conjunto de normas, valores que ayudan a la
persona a entender e integrarse en la sociedad y de formacién
para el trabajo, aquella que habilita, que cualifica profesional-
mente.

La formacién integral no es la suma de estas cuatro dimensio-
nes (en estos momentos no me interesa sefialar si estdn todos
los tipos de formacién o no), o de otras diez dimensiones mds.
Entiendo que la formacidn integral se refiere a la persona tnica,
integra, al conjunto de la persona y, por tanto, es un tipo de
formacién que afecta a todas las dimensiones del ser humano a
la vez, no las parcela, no las independiza unas de otras, sino que
las integra en una sola y hacia la persona en su totalidad.

Hay que advertir, por tanto, del riesgo que corre la educacién
si ésta se presenta como una suma de saberes y actividades in-
conexas, sin relacién entre ellas. Riesgo que puede ocasionar
el efecto contrario al debilitar cada uno de los elementos que
integran la tarea educativa en “beneficio” de otro. Como afir-
ma Newman 7, ‘e/ conocimiento constituye un todo y las distintas
ciencias parten del mismo. Todas las ramas del conocimiento tienen
entre st una intima relacién’.

Es cierto que la rdpida evolucidén de las ciencias y la evolucién
de la educacién ha ido disgregando el conocimiento hasta lle-
varlo a la fragmentacién, de tal suerte que los planes de estu-
dio se han ordenado en materias impenetrables entre ellas, sin
apenas relacién. Esto provoca una fuente incesante de conoci-
miento pero queda lejos de lo que se puede llamar formacién
intelectual.

Se transmite al alumno de esta manera, la necesidad de apren-
der muchas cosas y se desecha de esta manera la capacidad para
la reflexién en favor de la memorizacién de contenidos que su-
pone un salto al vacio intelectual que va en detrimento de la
formacién personal del estudiante.

27
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Elementos claves de la formacién

En la escuela se necesita “aprender a aprender”. ;En qué consis-
te “aprender a aprender”? En que el alumno no debe conformarse
con estudiar un libro, leer un texto, aprenderse una leccién. Debe
aprender a conocer las cosas, a interpretarlas, a reflexionar sobre
ellas, a tener un conocimiento integro de lo que pasa a su alrede-
dor. Y eso se logra, abriéndose al exterior y utilizando la realidad
como fuente de conocimiento.

Es mids, se puede concluir incluso que es mds importante “apren-
q

der a aprender” o “aprender a ser” que memorizar contenidos

expuestos por el profesor o leidos en un libro.

Es necesario un equilibrio entre ambas dimensiones del conoci-
miento para llenar de contenido la formacién integral de la per-
sona.

Parece evidente, que, en cualquier caso, la escuela debe acabar

con el divorcio entre lo que sucede en el aula y en la calle, dos ex-
periencias que vive el alumno diariamente y que la escuela tiene

29
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la misién de recoger a través de sus contenidos y prdcticas escola-
res, enunciados en el curriculum escolar.

Por eso el esfuerzo no debe centrarse exclusivamente en la bus-
queda de nuevos contenidos que, a modo de disciplinas tradicio-
nales, engrosen el curriculum y dificulten atin mds el proceso de
aprendizaje del alumno y la tarea educativa del profesorado.

De hecho, la organizacién del mismo en disciplinas ha sido am-
pliamente cuestionada desde multitud de frentes.

Se argumentaba con la desconexién entre los contenidos de las
asignaturas y la realidad del alumno; las dificultades del alumno
para hacer una sintesis de los diferentes conocimientos adquiri-
dos, la poca motivacién del alumnado al no ver reflejados sus in-
tereses; el protagonismo del profesor en detrimento del alumno;
la prioridad del conocimiento abstracto frente al conocimiento
escolar.

2.1. El curriculum escolar, reflejo del concepto de formacién

La concepcién del curriculum como distribucién mds o menos
organizada de disciplinas a lo largo de los cursos escolares y las
diferentes etapas proyecta un tipo de curriculum centrado tnica
y exclusivamente en los contenidos y, esto, sesga de una manera
importante el proceso de formacién del alumnado.

Los esfuerzos deben ir encaminados a poner en marcha un nuevo
modelo de escuela que permita potenciar tanto en su organiza-
cién escolar como en la préctica docente las capacidades intelec-
tuales del alumno y también, las afectivas, sociales y de relacién
interpersonal. Un nuevo modelo de escuela que quede reflejado
en el proyecto de centro y sea asumido por toda la comunidad
escolar. Un nuevo modelo de escuela donde el alumno reciba las
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habilidades y competencias necesarias para participar de forma
activa en la sociedad intentando construir un mundo mds hu-
mano.

Por eso es necesario adecuar los objetivos y los contenidos marca-
dos por el curriculum en cada etapa a la “realidad educativa” del
centro. De ahf que el Disefio Curricular Base que viene a repre-
sentar las intenciones educativas deba hacer especial hincapié en
la apertura de la escuela al entorno, deba hacer hincapié en todo
aquello que rodea al alumno, en sus realidades, en su contexto.
Deba hacer especial hincapié en la incorporacién de nuevos con-
tenidos que reflejen lo que pasa alrededor del educando.

Evidentemente, si queremos que la escuela sea un verdadero en-
cuentro enriquecedor entre la formacién académica y la vida y
que ésta sea el eje en torno al cual se articule la actividad escolar,
la escuela debe abrir las puertas a los problemas de la vida, empe-
zando por la més cercana y, por tanto, la que mds puede ayudar al
alumnado por su fdcil identificacién con la realidad que es la vida
familiar, la vida del barrio y la ciudad donde desarrolla su activi-
dad el centro escolar. Es tarea especialmente complicada querer
educar a futuros miembros activos de la sociedad, de espaldas a
ésta, negando su valor formativo y cerrando los ojos a su realidad.

De esta manera se logrard una importante labor técnica y una
importante labor intelectual. Se estard preparando al alumno
para el trabajo, eso si, frio y mecdnico. Serdn eficientes operarios
que sabrdn manejar una mdquina o describir un proceso, pero se
habrd fracasado en el esfuerzo por conseguir creatividad, auto-
nomifa, responsabilidad, participacién y sentido critico, se habrd
fracasado en la idea de un ciudadano comprometido con la rea-
lidad y dispuesto a luchar, desde su honestidad por la mejora de
la sociedad.

Y, para ello, resulta imprescindible que la escuela construya su
propio curriculum escolar con absoluta independencia.

31
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Si no fuera asf, serfa una institucién obsoleta y sin capacidad de
creacién y transformacién al estar subordinada a intereses de
cualquier tipo ajenos a los intereses honestos de la formacién.

Para ello hay que tener en cuenta los distintos contextos. Es, por
ello, que el punto de partida de los alumnos y las expectativas
que tienen son distintas al estar marcadas por el contexto cultu-
ral donde desarrollan su vida, y ser éste diferente en cada caso,
bien por el drea geogrifica donde se encuentra el centro, por el
contexto socio-econémico o por la misma titularidad de la escue-
la. Esto supone aplicar diferentes estrategias sin que signifique
agudizar las diferencias. Tampoco excluye el que deba haber un
minimo comdn denominador a todos los centros porque aunque
los alumnos pertenezcan, por ejemplo, a un dmbito rural y no
tengan el mismo capital cultural que en la ciudad, no hay que
renunciar a que conozcan, sepan y dominen muchos de los cono-
cimientos de los que estdn en la ciudad.

Pero todo lo anterior, ;cdmo y dénde se debe concretar? Evi-
dentemente, en el curriculum escolar. Las posibilidades no son
muy amplias tal y como estd estructurado hoy en dia el sistema
educativo. No es fdcil tratar de articular todas estas inquietudes
tedricas en la prdctica, de una manera que sea util para el alumno.

La estructura de la educacién a través de sus diferentes etapas
educativas (infantil, primaria, secundaria, bachiller y etapa uni-
versitaria en sus dos vertientes — grado y posgrado — debe ser
cuestionada como expresién real de dichas inquietudes.

Hay que cuestionarse si existe suficiente integracién entre el desa-
rrollo personal y el desarrollo académico a través de los objetivos
generales de cada ctapa. A primera vista parece mds bien una
concepcidn organizativa de la formacién integral, completa, cuyo
fundamento radica en que el alumno es una persona tnica e irre-
petible. La transformacién de los objetivos generales de etapa en
objetivos concretos que, a su vez, se plasmen en contenidos, pue-
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de constituir un proyecto personal inacabado si no se articulan
otros medios que contemplen al alumno en su singularidad y le
ayuden a realizar un completo proyecto de vida personal. Y eso,
estd mds alld de la mera formulacién académica de la educacién
en valores.

Es necesario contemplar todas las posibilidades que sean eficaces
en el proceso de maduracién del alumnado. Hay que buscar sali-
das educativas que favorezcan realmente este proceso. Sin embar-
go, resulta imprescindible promover un proceso de maduracién
de las ideas en el que se incluya una valoracién de las posibles
bondades de su inclusién en el curriculum escolar. Planificar un
curriculum debe suponer tener en cuenta las funciones que tiene
que cumplir la escolarizacién en nuestra sociedad. Educar no sélo
es adquirir destrezas, conocimientos, valores sino capacitar a las
personas para ser personas responsables.

Por tanto, lo primero que hay que hacer es no dejar nada a la
improvisacién, sino planificar el curriculum y, después, entender
que esa planificacién consiste en encontrar la férmula para vincu-
lar la realidad de la calle con la realidad de la escuela.

Es, por tanto, éste el lugar donde se debe recoger y reflejar de ma-
nera tedrica y préctica la sintesis entre el “aprender a aprender” y
el “aprender a vivir”.

El que el curriculum sea el lugar adecuado para reflejar la sintesis
entre la escuela y la vida no significa, como hemos dicho, redu-
cirlo a unos objetivos generales proyectados en unos espacios o
tiempos concretos en la organizacién escolar del centro sino que
se refleje esta conexién escuela-sociedad en todo el conjunto del
centro escolar.

El proceso de formacién del alumno, como ya he adelantado, se
nutre a través de diferentes vias, incluida su propia experiencia. Y,
todo ello debe reflejarse de alguna manera en el curriculum escolar.
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Por este motivo, el curriculum no debe entenderse como un sim-
ple programa de estudios. Va mucho mds alld. Implica a todos
aquellos elementos que, de una u otra forma, tienen que ver con
el proceso educativo.

Para ello se tiene que disefiar un disefio curricular dindmico, con
el fin de integrar en el mismo todas las experiencias cotidianas
que rodean al estudiante transformdndolas en material escolar.
Por eso el curriculum no se puede identificar exclusivamente con
un libro, un programa o un curso escolar. Es algo que afecta a
todos los elementos que intervienen en la escuela.

No se debe entender el curriculum de manera tradicional donde
los contenidos no son cuestionables. El disefio curricular debe
obligar a los alumnos a que se cuestione los conocimientos, ac-
titudes y comportamientos que, de otra manera, parecen “natu-
rales” y “obvios”.

Destrezas, actitudes, valores, criterios, materiales, visién del co-
nocimiento, concepto del proceso de educacién, concepto de
aprendizaje, sintesis entre el “aprender a aprender” y el “aprender
avivir’, experiencias cotidianas, estrategias de ensefianza y apren-
dizaje, son algunos de los términos y expresiones cuyo funda-
mento deberfa plasmarse, por tanto, en el proyecto educativo del
centro personalizados en funcién de sus diferentes caracterfsticas
y el contexto en el que se encuentren, y en base a ello establecer
estrategias de intervencién y aprendizaje.

Estos fines educativos deben subordinarse y estar en sintonfa con
las sefias de identidad del centro que tendrd su proyeccién en la
estructura organizativa que se adaptard a esas exigencias.

Por otro lado no hay que olvidarse del profesorado quien va a to-
mar una serie de decisiones de forma colegiada que van a suponer
en la prictica el disefo de estrategias de intervencién en el aula,
a partir del andlisis del contexto del centro. Esto también supone
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tener las decisiones de forma colegiada y, para ello, se debe abrir
la puerta a la participacién del profesor en la toma de decisiones.
Esto permitird obtener criterios novedosos que enriquecerdn el
proceso de formacién del alumnado.

El profesor es quien mejor tiene que conocer el proceso de ma-
duracién del alumno y es quien estd en mejor posicién para in-
troducir una metodologfa diferente en sus clases conectando la
experiencia académica e intelectual con el presente del alumno y
su realidad cotidiana.

El profesorado, actuando de manera colegiada y con un conoci-
miento de la personalidad del alumno es el mejor garante de una
formacién auténtica que revierta en la construccién de proyectos
personales de cada alumno y su futura incidencia en la sociedad
mediante una participacién activa y critica. Por eso no puede
pasar desapercibido en el disefio curricular del centro escolar,
porque se volveria al distanciamiento entre teorfa y prictica y el
consiguiente fracaso de la actividad educativa.

Esto necesariamente sugiere el andlisis del papel del profesor en la
escuela y su incidencia en el proceso de aprendizaje.

2.2. Laimportancia del profesor en el proceso de aprendizaje

El alumno no sélo aprende de los contenidos que se le presentan
objetivamente sino también con la imitacién de modelos préxi-
mos, la repeticién de rutinas, la observacién de las consecuencias
de acciones propias o ajenas... Son estos elementos de aprendizaje
los que suponen un paso significativo en la adquisicién de valores
y actitudes por parte del alumnado.

Y, ;cudl es la misién del profesor en todo este proceso? ;Trans-
mitir contenidos académicos exclusivamente? ;Formar, por tan-
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to, en lo intelectual? ;Cualificar profesional y técnicamente al
alumno para insertarle de una manera competitiva en el mercado
laboral? Es muy limitado reducir el rol de los docentes al de en-
seflantes que repiten fria y mecdnicamente, afo tras afio, datos,
situaciones o hechos.

Para empezar, el profesor como persona, por el mero de hecho
de estar presente, estd transmitiendo actitudes, valores, compor-
tamientos, pautas de conducta, etc. Atn en el caso hipotético de
no pronunciar palabra, su sola presencia transmitirfa una actitud
que ya estd influyendo en el alumno y proporciondndole infor-
macién que incluye en su proceso de formacidn.

El profesor transmite, proyecta sus valores, su propia concepcién
de la vida, prioriza una aspecto sobre otro. Conscientemente pue-
de tener una intencidn, pero inconscientemente en esa intencién
entra su propio concepto de la vida y de las cosas.

Por lo tanto, el profesor debe ser consciente y responsable de la
influencia que ejerce sobre el alumno y potenciarlo para el bene-
ficio del proyecto personal de éste. Y eso se plasma en el aula y
fuera del mismo.

Nadie es tan absolutamente objetivo como para pensar que no
puede influir en el otro. Todo el mundo tiene sus propias valo-
raciones e intenciones de las cosas y va a actuar conforme a ello.

Pero es que ademds, si tiene sentido la funcién del profesor es,
sencillamente, porque existen alumnos. Por lo tanto, la relacién
interpersonal entre unos y otros es también fuente de formacién
y de enriquecimiento en el proceso de aprendizaje del alumnado.

El aprendizaje escolar no se puede reducir al acercamiento a un
nimero indeterminado de disciplinas por parte del alumno y en el
mejor de los casos a aprenderse unos contenidos y a hacer una eva-
luacién de la memoria. Es una visién pobre de la valiosa aportacién
que puede hacer la escuela al proceso de crecimiento del alumno.

28/05/2010 13:41:29 ‘ ‘



‘ ‘ 04_CAPITULO2_28-40.indd 37 @

La trascendencia de la comunicacion

La relacién profesor-alumno trasciende el contacto en el aula,
donde uno adquiere el protagonismo absoluto, el papel de actor
principal y el resto el de espectador pasivo. En un marco asi no se
puede hablar de comunicacién.

Mis alld de la adquisicién de conocimientos técnicos e intelec-
tuales hay que potenciar la relacién entre alumnos, la responsabi-
lidad, el correcto uso de la libertad, la transmisién de valores, la
observacién de comportamientos, la aceptacién de éxitos y fraca-
sos. El profesor tiene la obligacién de pasar parte de su protago-
nismo al alumno para que este asuma un papel activo que luego
pueda reproducir en la sociedad. Esto no quita valor al papel del
profesor. Es lo contrario. El profesorado asume que su funcién,
su principal funcién va més alld que el presentar contenidos par-
celados de su especialidad profesional.

Ya, el catedritico Forment® hace anos lo aventuraba al afirmar
que “la ayuda que el profesor debe proporcionar a cada persona para
que logre su perfeccionamiento debe concretarse en la adquisicion de
conocimientos, el desarrollo de aptitudes y la promocion de su querer.
Con respecto a lo primero, hay que destacar la necesidad de fomentar
el sentido critico, que permite discernir lo verdadero de lo falso y
llegar a la certeza.

Hay que enseniar a situar al sentido critico en el amplio marco re-
ferencial del sentido comiin. No puede concebirse el saber, como un
conjunto de conocimientos separados del recto saber espontdneo y de
los afanes ordinarios de la vida diaria’.

Por tanto, sélo con un profesorado reflexivo, critico y dotado de
un gran bagaje tedrico y prictico se puede ofertar una propuesta
educativa atractiva y de interés.

Asf se conseguird una mayor eficacia pues el alumno vivird una
coherencia mayor si la accién colegiada existe multiplicando de
esta manera los resultados positivos e impidiendo contradiccio-
nes perjudiciales, dando un ejemplo convincente a los alumnos
de accién coordinada, compartida y coherente.
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Y para ello, es necesario una accién permanente e importante
de formacién del profesorado. La formacién del profesorado es
bdsica para una transformacién auténtica de la escuela. Y esto estd
intimamente ligado con su formacién de base, con su prepara-
cién profesional y con unas condiciones adecuadas de trabajo asi
como una consideracién mayor de su profesién para que aquellos
profesores cuya formacién de base no sea la docencia no partan
de una situacién ya de desventaja.

Y cuando se habla de formacién el objetivo es disefiar planes de
formacién que adnen lo tedrico y lo préctico, que puedan pro-
yectarse de una manera eficaz en la prdctica diaria del aula, por-
que si no se perderfa el referente educacional al que nos estamos
refiriendo, es decir, que los alumnos aprendan de una manera no
traumdtica los contenidos que los profesores les imparten y que,
ademds, éstos contenidos sean cultural y socialmente relevantes
para la vida de los alumnos.

Y junto a la formacidn, la investigacién. Es necesario vincular
la actividad educativa a la investigacién. Esto revierte necesaria-
mente en la prictica docente donde la actualizacién permanente
de los contenidos, de los métodos de trabajo, de los materiales y
medios, etc., favorece el proceso de aprendizaje y de innovacién
educativa.

Contribuye a mejorar la calidad no sélo de la educacién sino la
calidad educativa de los propios investigadores.

Y, por supuesto hay que establecer tiempos para la formacién y
la investigacién en las mejores condiciones posibles porque es la

mejor inversion de cara a la mejora de la actividad educativa.

Por tanto, la figura clave del profesor en el proceso de aprendizaje
del alumno pasa por cuatro consideraciones:

1. El profesor es, antes que profesor, persona. Y como tal, po-
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see su propio proyecto de vida. En él confluyen actitudes, va-
lores, normas, comportamientos y conductas, fruto del estu-
dio, la formacién y la experiencia. En este sentido no es ajeno
al ascendiente sobre sus alumnos. Y este es un valor que debe
tener en cuenta a la hora de relacionarse con ellos en horas de
clase o fuera de ella.

2. La relacién personal del alumno con el profesor tiene, por
lo menos, la misma importancia que la relacién académica e
influye en la adquisicién de conocimientos y en el proceso de
formacién del alumno.

3. Es necesaria la actuacién colegiada del profesorado para que
la accién docente y de formacién personal del alumnado sea
eficaz.

4. La formacién y preparacién del profesorado es clave para
garant1zar un acercamiento seguro al alumno y permite hacer
mds educativa y humana el conjunto de la vida escolar. Para
ello es importante la investigacidn, el estudio en la formacién
personal y profesional y la participacién en actividades acadé-
micas y educativas.

Y, en todo este panorama el mejor sistema de aprendizaje es aquél
que no sélo se fije en lo memoristico, mecdnico y sin sentido.
Puede parecer menos complicado aprenderse algo de memoria.
Y, por tanto, mds dificil desarrollar una proceso de razonamiento,
de andlisis, de reflexién que conecte la experiencia vivida con el
presente cotidiano. Es un esfuerzo que requiere un entrenamien-
to, una constancia en el aprendizaje, una manera diferente de
enfrentarse a los contenidos, pero esto no esconde su indudable
valor como aprendizaje que, al conseguirlo, permite recuperarlo
en cualquier momento de la vida. El aprendizaje memoristico
puede resultar mds sencillo en el presente, pero sirve para el pre-
sente inmediato y se pierde ficilmente una vez utilizado.
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La reflexién, las dudas, la interrogacién, la relacién con los co-
nocimientos y experiencias adquiridos supone un importante es-
fuerzo mental que debe trabajarse en el aula .

El aprendizaje debe relacionar el conocimiento cotidiano fruto
de la experiencia personal de los alumnos en su vida diaria con el
conocimiento académico, de tal manera que el alumno vea refle-
jado en éste ultimo su propia experiencia vital.

De esta manera serd ttil el conocimiento y rentable en la vida de
los alumnos pues éstos podrian aplicarlo a su experiencia.

No se debe, tampoco, desechar por completo el aprendizaje me-
moristico. Este tltimo es muy valido en determinadas situacio-
nes. Ayuda en contextos concretos. La aprehensién de datos pue-
de ser util para casos concretos pero el paso del tiempo hace una
especie de seleccién natural que destierra aquellos datos que no
nos sirven de manera significativa. Por eso no se puede caer en el
error de dejar el aprendizaje en manos de la memoria. Hay que
utilizar el aprendizaje memoristico para cuestiones muy puntua-
les y desarrollar un aprendizaje que sirva siempre, cuyos conte-
nidos se pueden recuperar en cualquier situacién de la vida. Si
el aprendizaje no se entiende de esta manera, el alumno tendrd
dificultad para afrontar determinadas situaciones de la vida coti-
diana porque con el paso del tiempo habrd olvidado lo aprendido
y serd dificil recuperarlo.
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Modelos de formacién

F ormar con sentido de la responsabilidad a las personas desde
pequefos supone buscar una integracién adecuada de las mis-
mas en su vida cotidiana. Y esto no es una mera declaracién de
intenciones. El contacto necesario con la realidad tiene necesaria-
mente que provocar un replanteamiento de la actividad educativa
actualizando el papel que la formacién desempefia en el proceso
evolutivo de la sociedad.

Para llevar a cabo este cambio es necesario un estudio pormeno-
rizado del curriculum escolar, entendiendo éste de una manera
amplia. No se trata s6lo de abordar la conveniencia o no de la
divisién de las distintas dreas de conocimiento en disciplinas, o la
utilizacién de una u otra metodologfa o un sistema de evaluacién
determinado.

Va mis alld. Es una manera de involucrar a toda la comunidad
educativa y a cada institucién educativa en un proyecto comtin,
con unas intenciones determinadas y desde unas perspectivas
concretas.
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Porque no sélo se trata de armonizar teorfa y préctica, sino de
q y
proyectar de la forma mds eficaz los grandes postulados.

:De qué manera se puede dar coherencia al curriculum? Ya he-
mos visto que en el proceso de aprendizaje confluyen elementos
tan importantes como el perfil del alumno, la organizacién esco-
lar, la relacién escuela-sociedad, el disefio curricular, el profesor,
etc. Elementos que hay que armonizar.

Para ello es necesario adoptar planteamientos formativos don-
de la formacién llegue a todas las facetas de la personalidad del
alumno consiguiendo, de esta manera, una formacién integral
que le facilite todas las claves con las que construir su propio pro-
yecto personal en relacién con el contexto que le rodea.

Hay que ir a una concepcidén pedagégica que basa su éxito en el
desarrollo de las capacidades de la persona a través de una forma-
cién completa que le permita estar en disposicién de participar
de una manera coherente y activa en la sociedad.

3.1. Concepciones pedagdgicas

Existen modelos fundamentales que recogen todas las concepcio-
nes pedagdgicas y que se encuadran, segin el educador y comu-
nicador social paraguayo Diaz Bordenave’, en lo que denomina
los modelos exdgenos y enddgenos.

Aunque tanto un tipo de modelo como otro tienen en cuenta al
destinatario, la adscripcién a ellos por parte de cada una de las
concepciones pedagdgicas, dependerd del concepto de educando
que expresan. Asi, los modelos exégenos estdn planteados desde
fuera del destinatario, como externos a él. El educando es visto
como objeto de la educacién. Desde este modelo se puede hablar
de una educacién que ponga el énfasis en los contenidos y de
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una educacién que ponga el énfasis en los efectos.

Por su parte, el modelo endégeno surge del propio destinatario.
El educando es el sujeto de la educacién. Estarfamos en presencia
de la educacién que pone el énfasis en el proceso.

Hay que advertir que ninguna de las concepciones pedagdgicas
excluyen los tres objetivos (contenidos, efectos y proceso) sino
que, simplemente ponen el énfasis en uno u otro objetivo. Por
tanto, priorizan a ese aspecto respecto a los otros dos.

La educacién que pone el énfasis en los contenidos corres-
ponde a la educacién tradicional, basada en la transmisién de
conocimientos y valores de una generacién a otra, del profesor al
alumno, de la élite “instruida” a las masas ignorantes.

Se trata de “inculcar” nociones, de introducirlas en la memoria

del alumno que es visto como recepticulo y depositario de la in-
q y

formacién. Su objetivo es que el educando aprenda.

El emisor es el educador que habla frente a un educando que
debe escucharlo pasivamente. O es el comunicador que “sabe”,
emitiendo su mensaje (su articulo periodistico, su programa de
radio, su impreso, su video, etc.) desde su propia visién, con sus
propios contenidos, a un lector (u oyente o espectador) que “no
sabe” y al que no se le reconoce otro papel que el de receptor de
la informacién. Su forma es, pues, el monélogo.

Se califica a esta comunicacién como unidireccional porque fluye
en una sola direccidn, en una tnica via: del emisor al receptor.

No se desarrolla un verdadero proceso de comunicacién. El papel
del alumno es absolutamente pasivo. El profesor es el protagonista
absoluto en el aula. No tiene cabida la participacién activa, creativa.

Es el modelo de escuela de siempre, donde prima lo intelectual
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sobre cualquier otro aspecto esencial en la formacién de la persona.

El resultado es un alumno desmotivado, un aprendizaje exclusi-
vamente memoristico y una falta de adecuacién entre lo que le
interesa al alumno y lo que se le ofrece, con la consiguiente falta
de preparacién para enfrentarse a la realidad de una manera libre,
auténoma y critica. No existe libertad para decidir porque no hay
criterio de decisién. Por lo tanto la integracién del alumno en la
sociedad es limitada.

La educacién que pone el énfasis en los efectos corresponde
a la llamada “ingenierfa del comportamiento” y consiste esen-
cialmente en moldear la conducta de las personas con objetivos
previamente establecidos.

El comunicador es una especie de arquitecto de la conducta hu-
mana, un ‘practicante de la ingenierfa del comportamiento’, cuya
funcién es inducir y persuadir a la poblacién a adoptar determi-
nadas formas de pensar, sentir y actuar, que le permitan aumentar
su produccién y su productividad y elevar sus niveles y hdbitos

de vida.

No serfa del todo justo afirmar que este tipo de educacién no
tiene en cuenta al hombre.

Pero no es una psicologfa que procure el pleno desarrollo auténo-
mo de la personalidad del individuo, sino que investiga los meca-
nismos para poder “persuadirlo” y “conducirlo” mds eficazmente
con el fin de moldear la conducta de las personas de acuerdo con
los objetivos previamente establecidos.

Los medios de comunicacién aplican esos mismos mecanismos.
Se valen con frecuencia de estos mismos resortes condicionadores
para manipular la opinién del piblico y moldear y uniformizar
sus conductas. No es de sorprender que este modelo de educa-
cién sea el que asigne mds importancia a los medios masivos y los
emplee ampliamente en sus campanas educativas.
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Asi, se utiliza en:

- Las técnicas publicitarias (propaganda comercial) que actian
por presién, por repeticién y por motivaciones subliminales y
dénde lo que interesa es que el publico compre el producto
anunciado (efecto) aunque lo haga por mero impulso, sin pen-
sar, sin conciencia de los motivos de su acto y seducido por
un mecanismo ilusorio de estimulo/recompensa que nada tiene
que ver con el contenido y el uso del producto.

- La propaganda politica (particularmente la electoral) la que por
lo general s6lo se propone crear una presién para que la masa vote
al candidato (efecto) sélo por su presencia y su destreza oratoria,
sin reflexién ni andlisis ni conocimiento de su programa de go-
bierno. El eslogan es un gran recurso emocional de esta concep-

cién educativa. El objetivo es que el educando haga.

Sigue habiendo un emisor protagonista, duefio de la comuni-
cacién, que envia un mensaje a un receptor, el cual, por consi-
guiente, continda reducido a un papel secundario, subordina-
do, dependiente; pero ahora aparece una respuesta o reaccién
del receptor denominada retroalimentacién, la cudl es recogida
por el emisor.

El modelo puede ser percibido, por tanto, como algo mds equi-
librado y participativo ya que, aparentemente, le reconoce un
papel relativamente mds activo al receptor a quien se le darfa al
menos la oportunidad de reaccionar ante el mensaje recibido y
tener asf alguna influencia, algin peso en la comunicacién. Pa-
recerfa atenuarse la unidireccionalidad del modelo e insinuarse
una cierta bidireccionalidad.

Sin embargo, no debemos olvidar que estamos ante una co-
municacién persuasiva cuyo objetivo es el de conseguir efectos.
Indagando con mis rigor, se descubre que en ella el feedback
tiene un significado y una funcién muy diferentes.

La educacién que pone el énfasis en el proceso destaca la im-
portancia del proceso de transformacién de la persona y las co-
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munidades. No se preocupa tanto de los contenidos que van a ser
comunicados ni de los efectos en términos de comportamiento,
cuanto de la interaccién dialéctica entre las personas y su reali-
dad; del desarrollo de sus capacidades intelectuales y de su con-
ciencia social.

Ya no se trata, pues, de una educacién para informar (y adn me-
nos para conformar comportamientos) sino que busca formar a
las personas y llevarlas a transformar su realidad.

Es ver la educacién como un proceso permanente, en que el su-
jeto va descubriendo, elaborando, reinventando, haciendo suyo
el conocimiento.

Un proceso de accién-reflexidn-accién que él hace desde su reali-
dad, desde su experiencia, desde su prdctica social, junto con los
demis.

Si bien se mira, este modelo también se plantea un “cambio de
actitudes”, pero no asociado a la adopcién de nuevas tecnologfas
ni al condicionamiento mecdnico de conductas. El cambio fun-
damental aqui consiste en el paso de un hombre acritico a un
hombre critico; en ese proceso de un hombre desde los condicio-
namientos que lo han hecho pasivo, conformista, fatalista, hasta
la voluntad de asumir su destino humano; desde las tendencias
individualistas y egoistas hasta la apertura a los valores solidarios
y comunitarios.

Lo que importa aqui mds que ensefiar cosas y transmitir conte-
nidos, es que el sujeto aprenda a aprender; que se haga capaz de
razonar por s{ mismo, de superar las constataciones meramente
empiricas e inmediatas de los hechos que la rodean (conciencia
ingenua) y desarrollar su propia capacidad de deducir, de relacio-
nar, de elaborar sintesis (conciencia critica).

Este modelo se basa en la participacién activa del sujeto en el
proceso educativo y forma para la participacién en la sociedad.
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El objetivo es que el sujeto piense y que ese pensar lo lleve a

transformar su realidad.

La formacién integral se identifica en el modelo endégeno en
cuanto que:

1. Su objetivo es la persona y su transformacién en contacto
con el mundo que le rodea.

2. Contempla a la persona en cuanto a su singularidad pero
también en cuanto a su socializacién y, por tanto, la interrela-
cién con el otro.

3. No limita la formacién a un tiempo y a un espacio concre-
tos, sino que la entiende como un proceso continuo.

4. Busca en el alumno despertar actitudes criticas y de andlisis
y reflexién. Pretende que cuestione y profundice la realidad en
que se mueve.

5. Su meta final es la participacién activa y creativa de las per-
sonas en la sociedad.

Es indudable que de la eleccién de un tipo u otro de concep-
cién pedagdgica se defenderd el tipo de cultura escolar que
cumple mejor los objetivos de formacién del alumnado. En
cualquier caso, parece claro que la meta educativa debe bus-
car una serie de objetivos, comdnmente aceptados, que ante
todo:

- Despierten la ilusién en los alumnos para que sean capaces
de tomar las riendas de su vida de manera positiva y creativa.
- Consigan una formacién humana para aprender a vivir en
felicidad y en armonia con uno mismo y con los demids.

- Logren el renacer de una sociedad mds humana y, por tanto,
mucho mds libre.

47
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Para ello hay que cuestionar, si esto es posible, una concepcién
escolar cuyo objetivo sea la reiteracién intelectual a través de unas
asignaturas o disciplinas estanco o mediante una formacién tan
rigidamente estructurada, tan inflexible, que no admite ninguna
influencia externa.

La actividad educativa necesita humanizarse y, a través de ella,
enriquecer al ser humano y facilitarle el camino para que cree una
vida mds digna para todos.

Esto supone un cambio en la orientacién del aprendizaje, un
cambio en la préctica educativa, un cambio de mentalidad por
parte del profesorado. Es mirar el aprendizaje de otra manera,
acercar al alumno al conocimiento de forma mds participativa,
mds eficaz, donde el alumno deberd también hacer un esfuerzo
de adaptacién.

Implica una reconceptualizacién absoluta del aprendizaje de ma-
nera que cohesionando todos los elementos que lo integran, faci-
lite al alumno su eficaz integracién en la realidad, en su entorno
cotidiano. Supone una oferta de valores que permite al alumno
dar sentido al ctiimulo de conocimientos que recibe desde dife-
rentes dmbitos de formacién y a su propio proyecto de vida, con-
junto de valores que le permite desarrollar su capacidad critica,
auténoma y adoptar criterios con los que se defienda de la mani-
pulacién, desde la libertad.

3.2. Temas Transversales y formacién

El paso siguiente serfa concretar el camino mds adecuado para la
interrelacién entre el aprendizaje de contenidos, el aprendizaje in-
telectual, a través de las disciplinas académicas, “de toda la vida” y
el desarrollo de un aprendizaje que contemple la reflexidn, la capa-
cidad critica, la comprensién y su aplicacién en el vivir cotidiano y
en los problemas con los que se enfrenta el alumno.
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El disefio de un curriculum escolar debe apostar por personali-
zar el aprendizaje, darle una perspectiva humanizadora, donde,
desde las distintas disciplinas, se le den al alumno claves para
entender el conocimiento, claves para interpretarlo, para poder
utilizarlo de manera eficaz.

Y esto no se consigue engrosando el curriculum escolar con temas
inconexos entre si que, aunque socialmente importantes, pare-
cen islotes aislados en medio del océano. Ya se intenté con los
denominados en la LOGSE, Temas Transversales, que surgieron
para cubrir una carencia importante en la formacién del alumno.
Carencia que provenia de la falta de respuesta escolar a la inten-
cién de la LOGSE de procurar un modelo de ciudadania que le
permitiese integrarse en la sociedad con suficientes garantias y
que, segun la autoridad publica, era complicado abordar desde la
filosofia y desde el planteamiento de las disciplinas tradicionales.

El Ministerio de Educacién y Ciencia en el Disefio Curricular
Base definié los Temas Transversales como ‘contenidos educativos
valiosos que responden a un proyecto vilido de la sociedad y de edu-
cacion y que, por consiguiente, estdn plenamente justificados dentro
del marco social en el que ha de desarrollarse toda la educacion.
Son, en consecuencia, aspectos de relevancia para el desarrollo de la
sociedad en relacidn con el consumo, la igualdad, la paz, el medio
ambiente, la salud, el ocio, etc.” "°.

Pero esto no supuso un cambio de orientacién en la concepcién
pedagdgica de la escuela.

Era una manera de paliar esa falta de respuesta escolar a deter-
minadas inquietudes mediante la inclusién de unos temas que,
desde un punto de vista social, pretendfan responder a los prin-
cipales problemas que afectaban al mundo y que el Ministerio
de Educacién y Ciencia concretaba en determinadas cuestiones:
paz, medio ambiente, educacién vial, igualdad de oportunidades
entre sexos diferentes, salud, consumo, educacién sexual. Cues-
tiones ante las que se supone que el alumno debia estar preparado
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para adoptar una postura ante ellos y ofrecer soluciones.

Por lo que se deduce de la propia definicién de Tema Transversal
por parte del Ministerio de Educacién y Ciencia, no quedé sufi-
cientemente claro si los Temas Transversales iban a ser un plus a
afiadir a la educacién de un alumno o si por el contrario impreg-
narfan toda la actividad escolar. No se expresé con claridad si
iban a ser contenidos extras que, a modo de disciplina académica,
tuviera el alumno que aprenderse, logrando dnicamente engrosar
el curriculum escolar sin mds sentido que el académico o iban a
forman parte del conjunto de la actividad educativa que se desa-
rrolla en el centro escolar.

Los Temas Transversales respondieron a unas necesidades de base so-
cial que, entendidas como carencias y posibilitadoras de una mejor
convivencia entre personas se introdujeron en el curriculum como
una oferta de formacidn, de sensibilizacién hacia esas necesidades.

Pero eso significaba que no podia existir un conjunto de Temas
Transversales unificado para la totalidad de la poblacién escolar.
No se tenfa en cuenta las peculiaridades del contexto general y
particular de cada centro. Pues no es lo mismo un centro escolar
ubicado en la periferia de una gran ciudad industrial que aquél
que estd en una zona rural deprimida por poner los dos extremos.
En cualquier caso, las necesidades de convivencia de uno u otro
son diferentes. No es lo mismo un centro escolar de un barrio
conflictivo de una ciudad donde la violencia, delincuencia o dro-
ga constituyen el eje central de convivencia en ese contexto que
un centro escolar de un barrio residencial de la misma ciudad.
A partir de ahi se puede crear una lista de Temas Transversales in-
definida. Temas que tienen que ver con la seguridad, con el medio
ambiente, con la violencia, con la salud, con la sexualidad, etc.

En definitiva, un conjunto de temas diferenciados e inconexos
entre si, que habia que integrar en el curriculum de forma mds o
menos forzada.
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Y la formacidén integral no se puede identificar con temas inco-
nexos que segtn el centro escolar respondan a unas necesidades
sociales de convivencia, diferentes a otras necesidades de otros
centros escolares de la misma ciudad.

La formacién integral puede llegar a tener en comin con los
Temas Transversales, su base social. Pero la formacién integral
ofrece una perspectiva integradora de la actividad educativa. Su
fundamento estd en la consideracién de éste como persona. Es
funcién de la educacién ayudar al alumno a formarse como per-
sona, a realizar su propio proyecto personal, a enfrentarse a los
problemas de su entorno y de la realidad en general, a defenderse
ante la manipulacién.

La formacién integral apela a la formacién de alumnos y alum-
nas, de una personalidad profundamente humana.

Por eso trasciende la organizacién del curriculum en disciplinas
concretas. No pertenecen a ninguna disciplina. Su propuesta de
formacién atraviesa el curriculum y estd presente en todas las
dreas de conocimiento y en todos los elementos que componen
la organizacién escolar.

Los Temas Transversales, por su parte, son importantes para una
parte de la formacién integral del alumno, la de mds base socio-
l6gica, pero ésta quedaria coja sin otros replanteamientos que la
sustentaran como lo es una nueva formulacién del aprendizaje
escolar, una especial preocupacién por el alumno como persona,
una reflexién critica que desemboque en una apertura completa
de la escuela a la sociedad y a la vida cotidiana, nuevos métodos
y medios, etc.

Por lo tanto, referirse a formacién integral es hacer mencién de
un conjunto de valores; valores fundamentales para la formacién
del alumno y su preparacién para la vida. Por eso, no se pueden
considerar los Temas Transversales como asignaturas indepen-
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dientes dentro de uno, varios o todos los cursos escolares, sin
ninguna conexién entre ellos ni entre ellos y el conjunto de la
actividad escolar. Deben formar parte del disefio curricular del
centro e impregnar toda su estructura.

Punto aparte merece la discutible Educacién para la Ciudadania
a través de la cual el Estado se atribuye la potestad de actuar
como educador de la sociedad, incluyendo un nimero extra de
contenidos que debe completar la formacién del alumno para,
supuestamente, acceder en mejores condiciones a la participacién
ciudadana.

Desde luego pensar que esa formacién es suficiente tanto en su
forma como en su fondo para una auténtica preparacién para la
vida del alumno es un auténtico disparate. Lo que si parece es
una intromisién en el derecho de los padres a educar a sus hijos
conforme a sus convicciones morales y religiosas.

La formacién integral supone una actitud generalizada que afecta
a toda la estructura del centro escolar y que tiene como principal
motivo, la necesidad de una educacién mds humana que tenga en
cuenta al alumno como persona y le ayude en su camino por la
vida y, eso no se logra, hoy por hoy, con los Temas Transversales.
De ahi a una Educacién para la Ciudadania media igualmente un
abismo de dificil superacién.
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CAPITULO 4
Aportacién de las Nuevas Tecnologias de la
Informacién a la formacién

Hemos estado dando argumentos a favor de la necesaria in-
terrelacion entre formacién y sociedad, entre una escuela para la
vida y la escuela tradicional. Y parece un hecho el que, hoy en dia,
no tiene sentido una oferta formativa cerrada en s{ misma, con
una estructura rigida, sin posibilidades de apertura a su entorno
y con un aprendizaje cuyos contenidos estdn articulados en torno
a disciplinas tedricas que por si solas ni conectan con la realidad
inmediata del estudiante ni son su tnica fuente de informacién.

Estamos a favor de una formacién abierta que provoque la par-
ticipacién , en permanente conexién con la sociedad y en defini-
tiva, integrada y al mismo tiempo integradora de la realidad que
VIVImos.

Pues bien, en ese afdn por integrar al alumno en la cultura de su
tiempo juegan un papel muy importante las Tecnologias de la
Informacién y de la Comunicacidn.

Las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién forman
parte del desarrollo social y suponen una revolucién que afecta a
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todos los terrenos de la vida social, institucional y personal. Ya
hace mds de 20 afnos, el Programa de Nuevas Tecnologias de
la Informacién y de la Comunicacién (PNTIC), elaborado
por la Secretaria de Educacién del Ministerio de Educacién
y Ciencia reconocia que, “los nuevos medios tecnoldgicos es-
tdn afectando a elementos fundamentales de nuestra cultura
como son los lenguajes, las formas de comunicacidn, expresion y
pensamiento. La ensefianza ha de adaptarse a los cambios pro-
vocados por el desarrollo tecnoldgico, preparando a las futuras
generaciones para vivir en una sociedad en evolucidn constante.
Pero ademds de su relevancia social y cultural, las Nuevas Tec-
nologias de la Informacién (N.T.1.), representan una contri-
bucidn al enriquecimiento de los modos de adquisicién de co-
nocimientos y actitudes de los sujetos. Importa sobremanera las
posibilidades de analizar e intervenir sobre la realidad, que las
N.TI ofrecen al profesor y al alumno.

Los constantes avances en estas nuevas tecnologias, sugieren nue-
vas y poderosas posibilidades metodoldgicas y vaticinan trans-
formaciones en los contenidos, la organizacién de la clase, la
relacion profesor-alumno, la evaluacién ...” .

Las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacién su-
ponen una nueva manera de enfrentarse al hecho educativo
y entran dentro de la érbita que hemos calificado como es-
cuela participativa y abierta. Ademds pueden ser utilizadas
como medios de aprendizaje y de capacitacién personal y
escolar. Pero, vayamos por partes.

Es verdad que el término Tecnologias de la Informacién y de
la Comunicacién ha sufrido durante afios un sesgo impor-
tante al ser considerado o prdcticamente asociado al ordena-
dor, es decir, a la informdtica.

Sin embargo, Alfonso Gutiérrez Martin, profesor de Nue-
vas Tecnologias Aplicadas a la Educacién en la Escuela Uni-
versitaria de Magisterio de Segovia (Universidad de Valla-
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dolid) afirma que ‘“cwalquier conocimiento procedimiento o
instrumento utilizado para la produccidn, difusion, transmi-
sidn, clasificacion, almacenamiento, grabacidn, codificacidn-
decodificacidn, interpretacidn, etc., de la informacién, podria
ser considerado como tecnologia, mds o menos “nueva” , de la
informacién”.

Evidentemente, la realidad se impone y hay que reconocer
que la aparicién del ordenador personal supuso una revolu-
cién de tal calibre que en los colegios y universidades, siem-
pre reacios a la introduccién de elementos que se pueden
considerar perturbadores para el buen funcionamiento de
sistema tuvieron que reconocer que esta nueva tecnologia
podia influir no sélo en la manera de organizar el conoci-
miento sino en la manera en que ese conocimiento puede ser
presentado.

Aunque las instituciones educativas se defiendan de posibles
influencias externas que puedan alterar su manera de ver,
organizar y decidir las cosas, su interés particular queda 16-
gicamente supeditado al interés general y si el objetivo, una
vez mds, es la integracién plena, responsable y madura del
alumno en la sociedad con capacidad para tomar sus propias
decisiones es imprescindible que esté abierta a posibles in-
novaciones que permiten situar al alumnado en condiciones
de afrontar otras innovaciones que vayan surgiendo en la
sociedad.

Y, en este panorama, es necesario no sélo asumir el papel de
las Tecnologifas de la Informacién y de la Comunicacién en
la educacién y la formacién del alumno sino su integracién
plena y efectiva en la oferta formativa de la manera mds co-
herente y fructifera para el proceso de maduracién personal
y profesional del alumno.

El joven debe valorar la aportacién que las Tecnologias de
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la Informacién y de la Comunicacién han hecho, hacen y
hardn al servicio de la actividad productiva y al desarrollo de
la sociedad.

Por este motivo, deben conocer las nuevas herramientas que
la tecnologia ofrece, deben instruirse en su manejo y de-
ben utilizarlas de manera prdctica en su actividad cotidiana.
Pero no de una manera mecdnica que se identificaria con
el aprendizaje memoristico sino de una manera productiva,
creativa y novedosa que enriquezca la formacién personal.
Es imprescindible conocer las Tecnologfas de la Informacién
y de la Comunicacién y sus usos y mantener una actitud
siempre critica ante ellos con el fin de utilizarlos de manera
efectiva. Aprender a convivir con ellas sin que nos dominen;
utilizarlas para potenciar nuestras facultades, controlarlas y
desmitificarlas

Es necesario, por tanto, que la incorporacién de las Tecnolo-
gias de la Informacién y de la Comunicacién se haga desde
planteamientos educativos con los que se identifique toda la
comunidad educativa para que, con el profesorado a la cabe-
za, se asuman las nuevas posibilidades que los nuevos medios
tienen en la escuela como parte del proceso de aprendizaje.

En cualquier caso, las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacién suponen un cambio en el disefo curricular
que afecta a la comunidad educativa en su totalidad. Para
ello, es necesario una nueva manera de afrontar la activi-
dad escolar porque la introduccién dentro de la escuela de
medios no se acaba con su incorporacién. Es preciso una
modificacién en la mentalidad de la comunidad escolar, en
sus métodos, en el propio medio escolar. La interactividad
como principio que sustenta la utilizacién de las Tecnologfas
de la Informacién y de la Comunicacién tiene que transfor-
mar necesariamente la escuela en todos sus dmbitos de inter-
vencién y debe ayudar a transformar el entorno pedagdgico
del alumno.
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Al hablar de la implicacién de las Tecnologias de la Infor-
macién y de la Comunicacién en los centros escolares, ne-
cesariamente hay que referirse a la introduccién pionera del
ordenador y del video a través de los programas Atenea y
Mercurio.

4.1. La aparicién del ordenador en el aula

En el marco de las Jornadas que sobre Informdtica y Educacién
en la Ensefianza Bdsica y Media se celebra en Madrid del 26
al 28 de noviembre de 1984, Esteban Orive, entonces director
del Instituto de Técnicas Educativas (ITE) afirma lo siguiente:
“El sistema educativo debe analizar la conveniencia del ordenador
desde dos presupuestos:

a. Su incorporacidn a partir de principios educativos acordes

con la formacién integral del alumno como persona y como

ciudadano libre

b. Mediante la adecuacion de la escuela en sus métodos a los

principios anteriores: seleccionar los recursos mds iddneos en rela-

cidn con el perfeccionamiento de los aprendizajes educativos™ .

En estas mismas jornadas, Marti Recober, director general de
Ensenanza Universitaria de la Generalitat de Catalunya y Josefi-
na Alaudell Baulenas, jefe de la seccién de formacién permanen-
te y reciclaje del profesorado , también de la Generalitat de Ca-
talunya, expone las bondades de la introduccién del ordenador
en la escuela cuando afirma que ‘e/ uso de los medios informadticos
permite la planificacion de una ensefianza mds individualizada y
por lo tanto mds adaptada a las necesidades de los alumnos”.

Indudablemente la incorporacién del ordenador a la escuela su-
puso un cambio radical en la ensefianza en si misma y en el
modo de entenderla.

La presencia del ordenador requirié espacios adecuados para su
instalacién y funcionamiento. Esto implicé un necesario movi-
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miento desde el aula, la “clase de siempre” a otro recinto diferen-
te. Algo empezé a cambiar. El alumno se trasladaba para recibir
una clase y esto producia sensaciones nuevas que empezaban a
dar un protagonismo diferente al alumno.

Inmediatamente estd la clase, la manera de darla, la interactivi-
dad de la clase. El alumno ya no cifie su actividad a escuchar,
apuntar o contestar cuando se le pregunta. Ahora interviene di-
rectamente. Es ¢l el que marca el ritmo de su actividad, parti-
cipa, debe estar atento y activo. Cambia, en definitiva su papel.
El profesor ya no tiene que estar asumiendo el protagonismo
durante toda la clase. Presenta, propone y deja trabajar. Cambia
también su rol.

Ademis el ordenador sirvié en muchos otros 4mbitos de la es-
cuela en cuanto a gestién y administracién con lo que implica a
todo el centro.

A partir de estas reflexiones, la pregunta era evidente. ;Por qué
los ordenadores en la escuela?
El Documento base para la discusién y redaccién del proyecto
Atenea, elaborado por la Subdireccién General de Organizacién
y Automacién del Ministerio de Educacién y Ciencia, enumera
las razones de la necesidad de la introduccién del ordenador en
la escuela:
a. El ordenador ha entrado a formar parte del desarrollo social.
b. El ordenador estd teniendo un impacto enorme sobre elemen-
tos fundamentales de nuestra cultura como son el lenguagje y las
formas de comunicacién.
¢. La informacion estd siendo procesada y organizada por los
ordenadores presentdndose de forma nueva y en una magnitud
muy diferente a la que ha existido con anterioridad.
d. El ordenador puede contribuir a agrandar las distancias que
pueden existir entre los diferentes grupos sociales si la educacion
escolar no consigue mitigar ese efecto.

Ademds, afirma el citado documento, ‘e/ ordenador conseguird
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adaptar al alumno a esta nueva sociedad al mismo tiempo que se
sitiia al centro escolar, en mejor situacion para proporcionar un ma-

yor apoyo en el proceso de desarrollo individual del alumno”'*

4.1.1. Incorporacién del ordenador a los centros docentes

Cuando se realizan las transferencias en materia educativa, a las
Comunidades Auténomas del Pais Vasco, Galicia, Cataluna,
Andalucfa, Comunidad Valenciana e Islas Canarias, no existia
un plan de actuacidn a nivel estatal. Solamente se encuentran ex-
periencias dispersas fomentadas, fundamentalmente, a iniciativa
de algunos grupos, Centros o Universidades.

En este contexto comienzan a surgir inquietudes que llevan a
preparar planes de actuacién para incorporar los ordenadores
en los centros docentes. Se crea un grupo de trabajo dentro de
la comisién informdtica del Ministerio de Educacién y Ciencia
con el objetivo de reflexionar y efectuar las oportunas propuestas
que permitan la introduccién de la informdtica en los centros
docentes no universitarios. Estas propuestas se realizan tanto a
nivel de dotacién de material informdtico como de formacién
del profesorado. Esta iniciativa constituye el embrién del Pro-
yecto Atenea.

El Proyecto Atenea elabora un plan de actuacién para la incor-
poracién de la Tecnologfa de la Informacién en los centros do-
centes de ensefianzas bdsica y medias, en las provincias de las
Comunidades Auténomas en las que todavia no se han efectua-
do las transferencias en materia de educacién.

El Ministerio de Educacién y Ciencia decide en 1985 la puesta
en marcha del Proyecto Atenea y del Proyecto Mercurio con ca-
rdcter experimental. Ese afio se publican las primeras convocato-
rias para los centros escolares. Tanto el Proyecto Atenea como el
Proyecto Mercurio inician su andadura en el afio 1985, de forma
separada, integrdndose en el Programa de Nuevas Tecnologfas de
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la Informacién y de la Comunicacién (PNTIC), en 1987, sien-
do su dmbito de aplicacién el territorio MEC -11 comunidades
auténomas con un total de 26 provincias ademds de Ceuta y

Melilla-.

Es, en definitiva un proyecto piloto a cinco afios para introducir
las Nuevas Tecnologias de la Informacién en los diferentes nive-
les de los centros escolares (EGB, BUP, COU vy FP), dentro de
un contexto innovador, donde el Ministerio de Educacién y
Ciencia asume todo el protagonismo, a través de las dotacio-
nes presupuestadas para el proyecto por las Subdirecciones
Generales de Ensefianzas Bdsicas y Medias, hasta 1987, fecha
en la que el Proyecto Atenea tuvo presupuesto propio.

Tanto en el Proyecto Atenea como en el proyecto Mercurio
participan alrededor de cien centros escolares.

En aquel momento se disefia un proceso de incorporacién
gradual de los medios tecnoldgicos, ya que se considera im-
prescindible llevar a cabo una experimentacién que trate de
responder a numerosos interrogantes y que ademds, cree la
necesaria infraestructura de recursos humanos y materiales,
que posibilite su generalizacién.”

El Ministerio de Educacién y Ciencia trata de esta manera
de responder a una serie de cuestiones:

- ;Qué papel debe corresponder a las N.T.I. (Nuevas Tecno-
logfas de la Informacién) en el curriculo escolar y, por tanto,
en qué medida deben modificarse los curriculos de las distin-
tas dreas?, ;qué beneficios se van a producir en los procesos
de aprendizaje de los alumnos?

- ¢Cudl es el ritmo de introduccién mds adecuado? ;qué ac-
ciones pueden favorecer la igualdad de oportunidades de las
nifias respecto a estas tecnologias?

Otros interrogantes se refieren a aspectos estratégicos y or-
ganizativos:
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- ¢Qué planes de formacién de profesorado son mds idé-
neos?, ;cémo incide la introduccién de estos medios en la
organizacién de los centros escolares y en la gestién de los
recursos para el aprendizaje?, ;qué infraestructuras de apoyo
se requieren?

;Qué métodos son mds adecuados para evaluar los procesos
de ensehanza y aprendizaje cuando se utilizan estos medios?
sCudl es la principal aportacién que, desde su origen, se plan-
tean los responsables del Proyecto Atenea?

No cabe duda que la incorporacién del ordenador a los centros
escolares hubiera tenido menos repercusién si se hubiera queda-
do en el envio de médquinas a la escuela. El Proyecto Atenea es
una referencia en el mundo escolar porque, desde un principio,
se plantea la necesidad de cambiar la actividad educativa con
la introduccién del ordenador. El Proyecto Atenea supone una
inmersién pedagdgica de primer orden, donde no se busca tnica
y exclusivamente el dominio tecnoldgico o la interpretacién de
programas.

El Proyecto Atenea empieza a cambiar las relaciones profesor-
alumno, implica una metodologfa diferente, donde es funda-
mental la participacién activa del alumno, cambia el contexto
habitual de una clase y sustituye la unidireccionalidad en la edu-
cacién por la interactividad.

No se trata de ensefiar el ordenador sino de ensefiar con el or-
denador y eso necesariamente pasa por un replanteamiento de
la educacién, donde el alumno cobra protagonismo, asume su
responsabilidad y se enfrenta de un modo personal a la reso-
lucién de problemas. El profesor ya no tiene que dar la clase
magistral, sino contextualizar la actividad y actuar de animador
e intermediario. Puede orientar, puede ayudar pero la labor fun-
damental se traspasa al alumno que es el que marca su proceso
de aprendizaje.

Si el Proyecto Atenea se hubiera fundamentado en la cualifica-
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cién profesional hacia la informdtica hubiera conseguido un gran
nimero de generaciones de informdticos pero, desde su origen,
deja claro que si merece la pena el esfuerzo por la introduccién
del ordenador en el aula es porque, con él, se produce una im-
portante renovacién pedagdgica que sitda al alumno en mejores
condiciones para afrontar, primero en la escuela y después en la
vida, su propio proyecto personal.

4.1.2. Desarrollo del Proyecto Atenea

En la fase de experimentacién del Proyecto Atenea y Mercurio se
adivina, desde el primer momento, la intencién por parte de sus
promotores de integrar las Nuevas Tecnologfas de la Informacién
en el curriculum apostando por un modelo de escuela abierta y
participativa con el fin de cambiar los modelos de relaciones in-
terpersonales dentro del aula y configurar igualmente una nueva
forma de concebir la educacién.

Frente a la postura de otros paises europeos que estaban en ese
momento introduciendo el ordenador en la escuela a través de
asignaturas especificas de informdtica, el Proyecto Atenea apuesta
por dar un salto cualitativo en el proceso de formacién y propicia
la introduccién de la Tecnologfa de la Informacién como medio
para la mejora de la calidad educativa con un replanteamiento de
forma que afecta a la organizacién escolar y al modo de trabajo
del alumno, un trabajo mds auténomo y creativo y de fondo que
supone cuestionar el curriculum escolar tanto por la necesidad
de incorporar el ordenador a todas y cada una de las disciplinas
académicas que lo componen como por la posibilidad de indagar
en nuevos contenidos que, abriéndose al entorno del centro y del
alumno, pongan en relacién la escuela con la sociedad, utilizando
las destrezas que posibilita las nuevas tecnologfas.

Esta es la clave del Proyecto Atenea. Bajo la apariencia primera de
la introduccién del ordenador en la escuela, el fin y las grandes
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aportaciones del Proyecto Atenea a la escuela y a la sociedad, son,
por un lado, la integracién de las Nuevas Tecnologfas de la Infor-
macién dentro del disefo curricular del centro y no como una
asignatura independiente que cargara el curriculum de los alum-
nos y, en segundo lugar, la necesidad de revisar con las Nuevas
Tecnologfas de la Informacién un nuevo tipo de escuela a través
de la interrelacién educacién - tecnologfa.

Para el Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacién y de
la Comunicacién lo que se pretende es articular nuevas metodo-

logfas y sistemas de aprendizaje.

El Proyecto Atenea tiene como objetivos:

1- Impulsar la reflexién sobre los curriculos de las dreas y
materias y su revisién desde la perspectiva de las N.T.I. (nue-
vos contenidos, métodos, y proceso de evaluacion para definir
como pueden integrarse dichas tecnologias en el aula).

2- Delimitar modos de integracién de las N.T.L. en las dife-
rentes 4reas del curriculo.

3- Desarrollar y experimentar aplicaciones de las N.T.I. en
la ensefianza, poniendo de manifiesto las posibilidades y las
implicaciones sociales y culturales de estas tecnologias en los
procesos de ensehanza y aprendizaje.

4- Utilizar las N.T.I. como recursos para mejorar la calidad de
la ensefianza en las distintas dreas del conocimiento y en sus
aspectos interdisciplinares.

5- Potenciar el uso del ordenador para generar nuevos entor-
nos de aprendizaje auténomo, individualizado y de grupo,
de desarrollo de la creatividad, de la autoestima y del pen-
samiento.

6- Experimentar las posibilidades que ofrecen las N.T.I. al
proceso de ensefianza y aprendizaje.

7- Analizar las repercusiones que sobre la organizacién, el fun-
cionamiento de los centros y la gestién de las situaciones de
enseflanza y aprendizaje tiene la incorporacién de las N.T.I.
con atencidn a los aspectos arquitecténicos y ergonémicos.
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El Ministerio de Educacién y Ciencia agrupé, a su vez, los obje-
tivos educativos en dos categorias:

1. Para utilizar las Tecnologfas de la Informacién y de la Comu-
nicacién como un medio mds, como una herramienta a través de
la cudl se vayan a lograr mejores aprendizajes.

2. Para aprender sobre las Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacién propiamente dichas.

En cualquier caso establece que los objetivos del Proyecto Atenea
deben incidir de forma totalmente distinta en los diferentes ciclos
de nivel.

Los usos de la informdtica dentro de la ensefianza se explicitan ya
en el documento base para la discusién y redaccién del Proyecto
Atenea, elaborado por la Subdireccién General de Organizacién
y Automacién del Ministerio de Educacién y Ciencia en 1985.
Distingue la informdtica como objeto de ensefianza, como herra-
mienta diddctica y como herramienta de gestién.

En cuanto a la metodologfa, los responsables del Proyecto Ate-
nea, tuvieron claro desde el principio una serie de factores a tra-
vés de los cudles se aseguraban la eficacia del mismo. Entre otros:
- el distinto nimero de horas que se dedica a la informdtica
en cada centro
- los distintos grados y tipos de formacién de los profesores
- los distintos enfoques de la informdtica (como asignatura,
como herramienta para otras materias...)

Los centros seleccionados reciben la dotacién de material y los
profesores y las profesoras de los equipos pedagdgicos reciben
una formacién inicial para el uso did4ctico de los medios tecno-
16gicos que se continda con acciones de apoyo y seguimiento por
parte de los servicios centrales y los monitores de los Centros de
Profesores (CEP).

Tras el primer periodo de formacidn, los profesores y profesoras
de cada centro disefian el plan de actuacién con los alumnos, que
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se ird reformando y adaptando tras nuevas acciones de apoyo,
seguimiento y formacién como puede ser el apoyo directo a los
equipos pedagdgicos de los centros, la obtencién de los datos bd-
sicos para el seguimiento y evaluacién, la generacién de materia-
les y la recogida y difusién de experiencias. Los CEP son también
en este campo centros de recursos para el profesorado de la zona
y lugar de encuentro de los grupos de trabajo sobre diddcticas
especificas, en los que se tiene en cuenta la presencia de las Tec-
nologfas de la Informacién y de la Comunicacién.

El Proyecto Atenea invirtié un 40% en formacién y personal,
un 30% en hardware y un 30% en software. El objetivo fue el
de elaborar un software técnicamente fiable, de buena calidad
pedagdgica y estructurado de forma que los profesores puedan
adaptarlo a sus clases y a su personalidad.

4.1.3. La formacién del profesorado

Cualquier intento de renovacién pedagégica en el dmbito acadé-
mico, pasa por la eficacia del profesorado. Consciente de ello, el
Proyecto Atenea, consideré fundamental, desde el principio, la
formacién del profesorado. El éxito del Proyecto Atenea radicé
en lo novedoso de su planteamiento, porque desde el principio
no se planteé cualificar informdticamente al profesorado creando
especialistas en Tecnologfas de la Informacién y de la Comuni-
cacién. El objetivo fue doble: conocimiento técnico y estrategias
de aprendizaje.

Era imprescindible y asf lo consideran los responsables del Pro-
yecto Atenea que el profesorado asumiera el nuevo papel que de-
bfa desempenar a partir de la introduccién del ordenador en la
escuela. La repercusién educativa de la utilizacién en clase del or-
denador pasaba por la formacién en el manejo de la herramienta
pero ésta era de poca utilidad si no existia un proceso de menta-
lizacién por parte del profesorado que le hiciera asumir el nuevo
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enfoque que debia dar a su labor educativa. Un nuevo enfoque
que pasaba por un replanteamiento de su actividad en clase, por
un cambio en la relacién con el alumno y una nueva manera de
organizar la clase con una metodologia diferente.

Resulta significativo como el Ministerio de Educacién y Ciencia,
en el documento, “Proyecto Atenea. Consideraciones y anexos
para orientar la relacién de proyectos de los centros que desean
participar en el mismo” afirmaba tajantemente que el profesor
‘es el elemento clave en todo proceso de innovacion educativa y el
auténtico agente introductor de las Nuevas lecnologias de la Infor-
macién en el sistema educativo”. Y afiade, “su formacion en el uso
de los nuevos medios tecnoldgicos es, por tanto, una tarea prioritaria.
Este plan no pretende un modelo de profesor especialista en Informa-
tica, sino una capacitacion del mismo para realizar con mejores cri-
terios tedricos y procedimientos operativos una introduccion racional
de las NTI en su prdctica docente.

El plan se plantea como objetivo fundamental dotar al profesorado
de instrumentos tedricos y operativos para analizar medios informd-
ticos, seleccionar los mds adecuados a su tarea especifica, y, cuando
ello sea posible, diseniar sus propias aplicaciones”.

Por lo tanto, la formacién del profesorado se orienta desde el
primer momento a la integracién del ordenador dentro del cu-
rriculum y el objetivo fundamental es dotar al profesorado de
la base tedrica y prdctica suficiente que le permita la utilizacién
critica de este medio para aplicar en su labor diaria en el aula con
el fin de mejorar su labor docente y acercarse a la realidad fomen-
tando el andlisis y la reflexién en aras de una formacién integral
del alumnado.

Las estrategias de formacién van encaminadas hacia el conoci-
miento de la técnica, pero también con el objetivo de un replan-

teamiento de las estrategias de aprendizaje por parte del alumno.

La idea desde el principio es la de involucrar al mayor nimero
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de profesores, rechazando la figura del especialista. Ya en el “Do-
cumento Base para la discusién y redaccién del Proyecto Atenea”
elaborado por la Subdireccién General de Organizacién y Au-
tomacién, del Ministerio de Educacién y Ciencia, en 1985 se
descarta al especialista por las siguientes razones:

- No existe una especialidad en la carrera de informdtica en que
se estudie especificamente la problemdtica de su aplicacién a la
ensefianza.

- Los temas y contenidos de los mismos, que se incluyen dentro
del capitulo de formacién bdsica en ordenadores son lo suficien-
temente genéricos que estdn al alcance de cualquier persona sin
requerir unos conocimientos previos de cardcter técnico.

- El aprendizaje de un lenguaje de programacién tampoco re-
quiere ni mucho tiempo ni unos conocimientos previos superio-
res a esa formacién bdsica ya citada.

- Nadie mejor que el docente puede comprender y estimular la
aplicacién del ordenador a la ensefanza.

- La informdtica de gestién no tiene relacién alguna con la in-
formdtica en la ensefianza, ni las materias que forman parte de la
carrera, en esa especialidad, facilitan la funcién de su aplicacién
en la ensefianza.

- Los aspectos pedagégicos recaen en medios muy distintos a los
de la informdtica cldsica.

En cuanto al tipo de profesorado al que se dirige la formacidn,
debido a que un fin a conseguir es la utilizacién pluridisiciplinar
del ordenador, se considera que deben proceder de distintas ra-
mas, evitando su concentracién en las asignaturas de Matemdti-
cas y Fisica.

Ademis, debfan cubrirse unas horas de teorfa, unas horas de cla-
ses, précticas, unas orientaciones, un control de los equipos y de
la biblioteca de programas.

El plan de formacién se desarrolla en dos fases: una primera de
iniciacién y una segunda de profundizacién en los aspectos di-
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ddcticos de cada 4rea.

El Proyecto Atenea alcanza un grado positivo de aceptacién en el
conjunto de la Comunidad Escolar como asi reconocen los exper-
tos enviados por la OCDE a instancias de las autoridades espafio-
las, concretamente la Secretarfa de Estado de Educacién y Ciencia,
con el fin de evaluar el Proyecto Atenea desde un punto de vista
externo. Este grupo visita Espafa en dos ocasiones durante 1990.
Durante la fase exploratoria se realiza una primera evaluacién.
Segtin la misma, “/a idea resulta, por lo general, aceptable por su
utilidad para los alumnos y porque puede posibilitar cambios en
la ensefianza, contribuyendo a que sea mds activa y resulte mds
actual, a motivar a los alumnos y mejorar su aprendizaje.” '

Se destaca, por lo que se refiere a los procesos de ensefianza-
aprendizaje con los alumnos, el papel de actualizacién de la
educacién que juega el ordenador y su manera de utilizar la
informacién como instrumento motivador, atractivo y estimu-
lante para el aprendizaje de las asignaturas.

Entre los motivos relacionados con el profesor sobresalen las
posibilidades diddcticas y como elemento de formacién y re-
novacién del profesorado. En el 40.83% de los casos destaca la
atribucién al ordenador de una funcién motivadora.

El grupo de expertos de la OCDE que visita Espafa, coincide
en que las primeras decisiones en torno al Proyecto Atenea, son
acertadas tanto por lo que se pretende (la mejora de las acti-
vidades de aula y la generacién de otras nuevas y el rechazo a
planificar la ensefianza de la informdtica como una asignatura
separada ) como por la estrecha relacién con los centros de de-
cisién del Ministerio de Educacién y Ciencia.

Alumnos y profesores desarrollan actitudes cada vez mds posi-
tivas hacia la utilizacién de los ordenadores en el centro y en el
aula. Ademds, los profesores tienen la impresién de que el uso
de los ordenadores influye positivamente en el clima de la clase
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y que el papel del profesor esta cambiando.

Los evaluadores observan que, en las clases corrientes, los profeso-
res dan las clases magistrales tipicas mientras los alumnos toman
nota. Pero, en la actividad de laboratorio realizadas con ayuda del
ordenador, observan que los alumnos asumen papeles activos en
la bisqueda de informacién, en la resolucién de problemasy en el
debate grupal de los temas; al mismo tiempo, los profesores asu-
men un nuevo papel en este marco: el de facilitador o animador.
Se detecta asimismo el incremento de la motivacidn, la confian-
za y el sentido de responsabilidad de los alumnos.

El Proyecto Atenea se decanta por incluir la informdtica atrave-
sando todo el diseno curricular del centro frente a la opcién de
integrarla como una asignatura mds. Es una apuesta arriesgada
y mds complicada, que la de concebir una asignatura indepen-
diente, pero esta opcién que afecta a los mismos pilares sobre
los que se asienta la cultura escolar es su gran acierto al aportar
por primera vez, en el campo educativo un punto de vista in-
terdisciplinar, absolutamente innovador en el campo educativo.

Se puede concluir que el Proyecto Atenea ejerce una importante
influencia como mecanismo de innovacién dentro del centro
escolar y como referencia necesaria de una nueva forma de
concebir la actividad educativa en beneficio de una formacién
mds acorde con el desarrollo de una sociedad en constante
evolucién.

La aportacién del Proyecto Atenea al conjunto de la actividad
educativa supone el comienzo de una nueva etapa en el apren-
dizaje escolar. El Proyecto Atenea se identifica con un modelo
de escuela diferente al modelo que basa todo su empefo en el
aprendizaje memoristico.

Caracteristico del nuevo concepto de escuela es la interactivi-
dad y la interdisciplinariedad. El Proyecto Atenea logra que el
alumno se integre de manera diferente en el aula, rompe con la
compartimentacion de las disciplinas, conecta el aprendizaje con
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el entorno, facilita unas nuevas relaciones profesor-alumno y
provoca una revisién que precede a una renovacién pedagégica.

Este nuevo modo de entender la escuela empieza a extenderse
desde los centros experimentales que participan en el Proyecto
Atenea al conjunto de centros escolares provocando una dind-
mica diferente que apunta al corazén de la escuela, implica a
toda la comunidad educativa y activa un mecanismo que obliga
a superar viejas tradiciones que estancan el proceso evolutivo
del alumno.

Es, en definitiva un concepto diferente de escuela que tiene en
cuenta al alumno como persona quien necesita mecanismos de
defensa frente a la manipulacién exterior.

El Proyecto Atenea es un ejemplo de como a través de las Nue-
vas Tecnologias de la Informacién, se puede formar personas, se
puede fomentar la creatividad, el espiritu critico, la autonomia,
el andlisis, la reflexién y la asuncién de unos cédigos éticos que
sirvan de defensa para posibles agresiones externas.

4.2. La tecnologia audiovisual en el curriculum

El Proyecto Mercurio surge inicialmente con la idea de compro-
bar de manera experimental, en un periodo limitado de tiempo,
durante cinco afos, las posibilidades del video en la ensefianza
debido al auge y aceptacidn social que a mitad de la década de
los 80 empieza a tener este medio. Tiene, por tanto, un cardcter
experimental e innovador en el campo educativo.

En diciembre de 1984, por medio de la Comisién de Medios
Audiovisuales del Ministerio de Educacién y Ciencia se pro-
pone que éste, a través de sus Servicios Generales, introduz-
ca el video en los niveles de EGB, Bachillerato y Formacién
Profesional de los centros escolares que estuvieran todavia bajo
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la dependencia del Ministerio de Educacién y Ciencia a nivel
nacional, en concreto, aquellos centros pertenecientes a nueve
Comunidades Auténomas, con un total de 28 provincias."”

En el proceso de reflexiéon acerca de la incorporacién del video
a la ensefianza, la Comisién de Medios Audiovisuales propo-
ne que dicha incorporacién vaya mds alld de la simple ayuda
tecnoldgica e incluso que se de un paso adelante y no se limite
tampoco a ser un recurso auxiliar a la ensefianza.

Se marca un perfodo de 5 anos, desde el curso 1985-86, para la
introduccién y seguimiento del video en la ensenanza. Pasado
ese perfodo se analizan sus resultados y se decide la generaliza-
cién del Proyecto.

En este proyecto experimental, la Comisién de Medios Audio-
visuales propone que cada afio se dote de material, aproximada-
mente, a cien centros docentes, se forme a su profesorado a tra-
vés de los Centros de Profesores (CEPs), se facilite ayuda para
la puesta en marcha y desarrollo de la experiencia y se realice el
seguimiento y evaluacién de todo ello.

Los objetivos del Proyecto Mercurio son los siguientes:
1- Delimitar modos de integracién del video en las diferen-
tes dreas del curriculum y los campos mds idéneos para su
utilizacién.
2- Desarrollar la capacidad de decodificar y producir men-
sajes audiovisuales en profesores y alumnos, aprovechando
las posibilidades comunicativas y expresivas del video en el
proceso de ensefanza y aprendizaje.
3- Impulsar la reflexién/revision del curriculum de cada 4rea/
materia desde la perspectiva comunicativa y de los medios
audiovisuales (el video en particular) dentro del contexto de
las orientaciones de las reformas educativas en marcha en el
sistema educativo espafol.
4- Delimitar, en la prdctica, las caracteristicas y posibilidades
de los diferentes tipos de documentos video y los usos ade-
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cuados de los mismos, en las diferentes dreas y niveles.

5- Desarrollar y experimentar aplicaciones del video en la
enseflanza, poniéndo de manifiesto las posibilidades y las
implicaciones sociales y culturales de esta tecnologia.

6- Experimentar nuevos modos de aprendizaje que el video
puede propiciar.

7- Elaborar especificaciones para la produccién de docu-
mentos en video.

8- Experimentar las posibilidades que ofrecen a la ensefianza
los nuevos desarrollos tecnoldgicos del sistema video.

9- Analizar las repercusiones que la introduccién del video
tiene en el equipamiento y en la organizacién escolar.

10- Experimentar modos de utilizacién de los mass media en
la ensefanza (radio y televisién).

La incorporacién del video a la ensefianza, al igual que ocurrie-
ra con el ordenador tiene una motivacién mds alld del propio
conocimiento del medio. En primer lugar, se identifica con un
contexto educativo innovador donde el video no sélo sea una
herramienta complementaria al aprendizaje, sino la causa de un
replanteamiento, en primer término, de la actividad en el aula 'y
en segundo lugar de la actividad educativa en el centro.

En ese sentido, el Ministerio de Educacién y Ciencia, a través
del Programa de Nuevas Tecnologias de la Informacién y de la
Comunicacidn, entiende que “ba de realizarse una etapa experi-
mental que permita valorar el papel del video en el aprendizaje y
evitar que se ponga el acento exclusivamente en el envio de equipos
a los centros. Es necesario delimitar los campos mds iddneos para la
utilizacién del video en la enserianza” '8

Por tanto, el gran valor del video dentro de la escuela no es, ex-
clusivamente, la utilizacién que de las imdgenes se puede hacer
dentro de un aula, sino las posibilidades que tiene, a posteriori,
en cuanto a andlisis critico de las distintas realidades y la poten-
ciacién de las capacidades creativas del alumno.
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La integracién curricular del video supone una transformacién
de todos los elementos que lo componen. El uso del video cam-
bia la dindmica de una clase y obliga a una atencién diferente por
parte del alumno y una metodologia mds activa dentro del aula.

La especificidad del video son las imdgenes y la decodificacién del
lenguaje de la imagen induce cambios en la comunicacién entre
el profesor y el alumno.

Ayudar a entender la imagen, ademds, da otra perspectiva dife-
rente al aprendizaje y le conecta directamente con el contexto
mds comun para el alumno: el audiovisual, a través del cudl el
alumno recibe diarios impactos que condicionan su visién de la
realidad.

Introducir la imagen en clase es despertar en el alumno el sentido
critico, el andlisis, la curiosidad por descifrar los mensajes y po-
nerle en situacién expectante ante el mundo que le presentan los
medios audiovisuales.

El Proyecto Mercurio no persigue, por tanto, el dominio de la
técnica sino el conocimiento de lo que, a través de ella, se puede
lograr y, mediante su manejo, poner en igualdad de condiciones
al alumno como receptor frente al emisor.

Ademds modifica la actividad escolar y otorga nuevos papeles al
profesor y al mismo alumno, influyendo en toda la actividad del
centro escolar y cambiando los pardmetros tradicionales del cu-
rriculum.

4.2.1. Proceso de aplicacién del Proyecto Mercurio

Los pasos seguidos en el proceso de incorporacién del Proyecto
Mercurio al aula fueron:

1- Adquisicién de equipos de video.

Se juzga que esta primera vez se envie a los centros dos tipos de
dotacién diferentes: equipos compuestos solamente por televi-
sores y video y equipos que ademds de lo anterior cuentan con
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videocdmara. Los equipos de video llegan a los centros seleccio-
nados en enero de 1986.

2- Seleccién de los centros docentes.

En junio de 1985, el BOE publica la convocatoria para seleccio-
nar los centros de EGB y Ensefianzas Medias que participardn
en el Proyecto Mercurio. Inicialmente, las Direcciones Generales
de EGB y Ensenanzas Medias se ocuparon de la seleccién de los
centros y de la compra de los equipos.

Del seguimiento, la evaluacién y el banco de imdgenes se hace
cargo el Centro de Investigacién y Documentacién Educativa
(CIDE).

Se da especial importancia al proyecto pedagoglco Los proyectos
se dirigen hacia alguno o algunos de los siguientes aspectos:
1. El uso del video como medio de transmisién de los con-
tenidos del curriculum y de los hechos socio-culturales del
entorno.
2. El uso del video por el alumno como medio de exposicién
y de desarrollo de su creatividad.
3. El uso del video como objeto de ensefianza en coherencia
con los objetivos relacionados con el lenguaje de la imagen
4. El uso del video como medio para la elaboracién de mate-
riales diddcticos por el profesor.

3- Formacién del profesorado.

Es el Instituto de Técnicas Educativas (ITE), de la Direccién Ge-
neral de Ensefanzas Medias el encargado de la formacién. Las
actividades de formacién se realizan a través de monitores de los
Centros de Profesores. A comienzos de 1986, los responsables
del drea de medios audiovisuales de los CEPS reciben un curso
de formacién que les capacita para que, ellos a su vez, realicen las
acciones de formacién convenientes a los profesores que van a
participar en el Proyecto Mercurio.

El disefio de plan de formacién tiene en cuenta, por tanto, un do-
ble objetivo. Por un lado, la necesidad de perfeccionamiento de
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los profesores monitores (los futuros formadores de profesores)
y la formacién de los profesores de los centros experimentales,
formacién que no pretende un profesor especialista en medios
audiovisuales, sino capacitarle para que pueda realizar préctica
docente habitual incorporando el video como medio audiovisual.

Por tanto, el plan de formacién contempla estas dos necesidades
y se disefia de manera diferente. En el caso de la formacién de los
monitores de los CEP se proporciona, ademds de una mayor pro-
fundizacién en los aspectos técnicos y comunicativos-diddcticos,
una capacitacién especifica para el desarrollo de sus funciones
como formadores de profesores, como agentes de apoyo a la in-
novacién, de seguimiento y evaluacién.

Por su parte, la formacién de los profesores de los Centros Ex-
perimentales se realiza bajo la coordinacién de los ya citados mo-
nitores de los CEP y es en general impartida por los mismos,
habitualmente, como ya he citado, en el propio CEP y, puntual-
mente, en los centros experimentales.

El trabajo de integracién que se impulsa desde el Proyecto sigue
un proceso en tres fases:
a. Una fase reflexiva en la que el profesor analiza documentos
video de acuerdo con criterios preestablecidos y los contrasta
con los demds elementos del curriculum (objetivos, conteni-
dos, metodologfa, evaluacién, etc.) o decide el papel que el
equipo portdtil de video va a desempefiar en el proceso de
aprendizaje activo por parte de los alumnos. En esta fase el
profesor disena la tarea de aprendizaje incorporando el video.
Se imparte, asi, un curso de Iniciacién a los Medios Audiovi-
suales.
La finalidad de este curso es orientar el trabajo con medios
audiovisuales en las aulas desde la perspectiva curricular y fa-
miliarizar a los profesores con los de uso mds habitual, como
son transparencias, diapositivas, sonido y video.
Ademds se imparte un curso de video cuyo objetivo es la ad-
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quisicién de un conocimiento mayor del video y su tecnolo-
gias, del lenguaje que utiliza y de sus aplicaciones diddcticas.

b. Una fase activa en la que el profesor desarrolla en la clase lo
que ha previsto, observando, tomando notas, introduciendo
modificaciones sobre la marcha, cuando la prictica lo acon-
seje.

c. Una fase evaluadora en la que se analizan los datos y se pro-
ponen alternativas de mejora a la experiencia realizada y que
termina con la redaccién de un informe que permite comu-
nicarla fdcilmente a otros profesores o pasar a formar parte de
un paquete de recursos.

4- Envio de ayuda econémica.

5- Formacién de dos fondos de videos diddcticos, de consulta y
de préstamo.

El Servicio de Publicaciones del MEC forma dos colecciones de
videos diddcticos: el Inventario Nacional de videos diddcticos,
fondo que contiene titulos de contenido diddctico, divulgati-
vo y cultural y un Servicio de Visionado de Video Diddcticos
y un Fondo de videos diddcticos de préstamo. Estd compuesto
por producciones de tres procedencias: producciones del propio
MEC, producciones cuyos derechos de reproduccién y préstamo
han sido obtenidos mediante intercambio con otras entidades
oficiales y producciones comerciales cuyos derechos ha adquirido
el Servicio de Publicaciones mediante compra.

6- Catalogacién y clasificacién de estas producciones.

El Programa de Medios Audiovisuales del CIDE se encarga de
catalogar todos los videos existentes en el Servicio de Publicacio-
nes tanto los depositados para consulta “in situ” como los desti-
nados ademds a préstamo y venta.

El resultado del trabajo es la edicién de catdlogos detallados de
los fondos videogréficos del MEC, y la informacién directa al
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usuario, a través de los terminales de los Centros de Profesores.

/- Disefo del seguimiento y evaluacién del proyecto.

Del seguimiento, la evaluacién y el banco de imdgenes se hace
cargo el Centro de Investigacién y Documentacién Educativa
(CIDE).

Por otra parte, el MEC adquiere los derechos de reproduccién y
préstamo de videos diddcticos de RT'VE en una duracién de 50
horas. Se prentende que los centros docentes del Proyecto Mer-
curio colaboren en la seleccién de los titulos que conviene ad-
quirir a través del catdlogo “2.000 Programas para la educacién”,
190 ejemplares comprados por el MEC.

8-Una de las acciones contempladas en el Proyecto Mercurio es la
produccién propia o de encargo de videos diddcticos.

El CIDE realiza un Banco de Imdgenes Educativas parecido al de
RTVE. El propésito del mismo es la asistencia al profesor, que
desea producir sus propios videos.

El Proyecto Mercurio igual que el Proyecto Atenea supone la ma-
terializacién en la prictica del nuevo concepto de cultura escolar
donde se tiene en cuenta al alumno como persona y busca ocu-
parse de todas sus dimensiones de formacién intentando dotarle
de autonomia para que sea actor protagonista de sus acciones,
pero al mismo tiempo poniéndole en contacto con su entorno a
través de la comprensién del estudio y andlisis de la imagen, tan
familiar en su vida cotidiana.

Por eso, el Proyecto Mercurio no persigue el dominio por parte
del alumno de la técnica del video como fin en si mismo, sino
que avanza en su proceso de formacién y utiliza el campo de la
imagen para ponerle frente a la realidad dotdndole de instrumen-
tos de andlisis que le permitan descifrar los c6digos que en ella se
manejan.

Ademds el Proyecto Mercurio, supone una modificacién de la
estructura misma de la escuela al ofrecerse como elemento de
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conexi6n entre las distintas disciplinas. Igualmente cambia el modo
de entender las relaciones entre profesor y alumno y también entre
el mismo grupo, donde la participacién y la dindmica mds activa
fomenta un nuevo enfoque de las relaciones interpersonales.

La introduccién del video en los centros escolares cambia la funcién
del profesor y su relacién con el alumno. El profesorado atraviesa
las puertas de las Nuevas Tecnologifas y empieza a entenderlas como
aliadas en el proceso de formacién.

El profesor no se siente obligado a la clase magistral, a repetir en
sus grupos la misma leccién sino que establece nuevos criterios que
dotan de significacién diferente a us labor.

Se busca la relacién personal con el alumno, se le ayuda, se le tutela
y orienta. El profesor se convierte en motivador, en provocador de
debate y reflexién.

El Proyecto Mercurio pone el acento en la formacién del profeso-
rado que, al igual que en el Proyecto Atenea, no sélo se fija en los
aspectos técnicos sino en la nueva forma de aprendizaje que se des-
prende de la introduccién de las Tecnologfas de la Informacién y de
la Comunicacién en el aula.

A través del Proyecto Mercurio cambia el proceso de comunicacién
entre el profesor y el alumno. El emisor es la propia realidad, el me-
dio es el video, a través del cudl se procesa la realidad y el alumno se
acerca a ella, desde otros criterios.

El Proyecto Mercurio y el Proyecto Atenea participan de un tipo de
educacién donde lo que interesa es el proceso, no los contenidos ni
los efectos. Les interesa que el educando haga, piense, participe, cree,
se cuestione cosas. En definitiva les interesa la formacién personal
del alumno. Ateneay Mercurio forman parte de la pedagogfa activa.
Ambos se pueden considerar junto con el programa Prensa-Escuela,
las tres referencias de cémo deben introducirse las Tecnologfas de la
Informacién y de la Comunicacién en la escuela, tanto por su plan-
teamiento inicial como por su posterior evolucién.
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4.3. Aportacién del Proyecto Atenea y del Proyecto Mer-
curio a la formacién

Los proyectos Atenea y Mercurio suponen una transformacién
importante en el proceso de aprendizaje escolar.

No se puede obviar que la convivencia de ambos proyectos no
es precisamente fdcil. La cultura que se desprende de los medios
audiovisuales tiene diferentes matices de la que se refiere a la in-
formdtica aunque sélo sea por la tradicién de los primeros frente
al hecho culturalmente nuevo de los ordenadores.

En los proyectos Atenea y Mercurio tiene esta consideracién una
primera repercusion que afecta a los diferentes perfiles profesio-
nales que se ocupan de la formacién de cada proyecto respecti-
vamente.

El Proyecto Atenea prioriza su accién de formacidén en aspectos
tecnoldgicos descuidando, en ocasiones, el aspecto formativo/
cultural, mientras que el Proyecto Mercurio conjuga m4s lo téc-
nico con lo cultural.

En cualquier caso, tanto uno como otro proyecto tuvieron como
valor afadido la creacién de monitores con una perspectiva més
amplia de formacién que desde el Proyecto Mercurio se implanté
inmediatamente y desde el Proyecto Atenea se adquirié con el
tiempo.

El éxito del Proyecto Atenea y del Proyecto Mercurio y su apor-
tacién al nuevo concepto de cultura escolar se sustenta en tres
puntos fundamentalmente:

1. Implicacién del profesorado.

El profesorado es la clave para cualquier intento de renovacién
pedagégica. En ese sentido los proyectos Atenea y Mercurio
“cuidan” especialmente la formacién del profesorado no sélo en
cuanto al plan concreto de formacién sino en su seguimiento y
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tutela durante todo el proceso, mediante reuniones de evalua-
cién, visitas obligatorias del monitor a los centros implicados,
elaboracién de materiales y recursos diddcticos, seguimiento del
plan de trabajo, estudio de las necesidades formativas.

La labor del monitor no sélo es la cualificacién del profesorado
sino la implantacién de un nuevo modelo de formacién que re-
percute de manera global en el centro escolar e implica al con-
junto de la comunidad educativa, bien por la participacién en la
decisién de integrar nuevas herramientas en el centro bien por
la aplicacién prdctica de las mismas en las diferentes actividades
del centro.

2. Relacién entre la formacién técnica y la formacién pedagdgica.

Los proyectos Atenea y Mercurio establecen una metodologia
cualitativa que incide tanto en los aspectos tecnolégicos como
pedagdgicos.

En ese sentido, integran los aspectos tecnoldgicos con los aspec-
tos pedagdgicos, redimensionando el curriculum y ofreciendo
posibilidades educativas diferentes que acercan al alumno a su
realidad y le permiten adquirir unas capacidades que pueden uti-
lizar en la relacién con el entorno, capacidades que desarrollan
el espiritu critico a través de la interpretacién de los hechos y la
creatividad mediante la particpacién activa en el uso de las he-
rramientas.

3. Relacién diferente entre el profesor y el alumno.

Los proyectos Atenea y Mercurio establecen roles diferentes para
el alumno y para el profesor. El alumno participa activamente
utilizando el video y el ordenador y el profesor se constituye en
orientador y animador frente a su unica labor anterior de trans-
misor de conocimientos. Esto supone un cambio en la relacién
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alumno-profesor y la adquisicién de diferentes habilidades por
parte de uno y de otro.

Para los proyectos Atenea y Mercurio la participacién voluntaria
de un gran ndmero de profesores en un proyecto educativo del
Y
que su parte importante son los recursos did4cticos, la formacién
del docente y la dotacién de equipos, es su valor afiadido al valor
y q
general de su aportacién al nuevo concepto de cultura escolar.

A partir de 1987 y dadas las dificultades de mantener proyectos
sin presupuesto estable, el Ministerio de Educacién y Ciencia
crea el Programa Presupuestario que se denomina Programa de
Nuevas Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacidn,
desde donde se coordinan proyectos y lineas de actuacién en este
sentido.

La metodologfa de los proyectos Atenea y Mercurio sirve de punto
de referencia para proyectos posteriores que se desarrollan desde
el PNTIC. Entre otros, un Curso de Actualizacion Cientifico Di-
ddctica en Nuevas lecnologias; el Proyecto Mentor; un proyecto de
formacién a distancia para adultos sobre infraestructura telem4ti-
ca, a través de Internet y con tutoria telemdtica y el apoyo de un
aula, donde el alumno tiene acceso a un ordenador y conexién a
Internet; Aldea Digital, que pretende la incorporacién de centros
rurales a la sociedad de la informacién o Awulas Hospitalarias, con
el objetivo de incorporar a redes de comunicacién a la poblacién
estudiantil que estd alejada del sistema tradicional de formacién
por estar ingresados en centros hospitalarios a largo plazo.
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CAPITULO 5
La prensa, origen y ejemplo
de la formacidn en medios

La integracién de los medios de comunicacién como oferta
formativa tiene un claro referente: la prensa.

Hoy en dia no se puede entender el valor que los medios de co-
municacién tienen desde el punto de vista del aprendizaje escolar
sin referirnos antes a las grandes aportaciones que, en su momen-
to y, actualmente, ha hecho la prensa dentro del aula.

Y esto es asi, principalmente, por tres motivos:

1. Porque la prensa es un medio que contiene todo proceso de
produccidn, transmisién e interpretacién de la informacién.

2. Porque fue el primer medio de comunicacién que se integré
en la escuela y con el que se experimenté desde un punto de vista
formativo. El tratamiento critico de la informacidén a través de
la prensa y todo el movimiento que generd gracias al programa
Prensa-Escuela®?, supuso un avance en el conocimiento cuya ex-
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periencia se ha exportado posteriormente a otras tecnologias de
la informacién.

3. Por la cantidad de informacién que procesa la prensa y su gra-
do de especificidad, lo que permite situarla en muy buena posi-
cién como integradora de la vida cotidiana en la vida escolar.

5.1. Razones para la integracién de la prensa en la es-
cuela

Estas consideraciones sittan en muy buena posicién a la prensa
como fuente de informacién y formacién que ayude a desarrollar
en el alumnado capacidades creativas y criticas asi como le favo-
rece en su autonomia personal y su integracién en la sociedad.

Y esto lleva a profundizar en el valor anadido que tiene la prensa
frente a otros medios de comunicacién.

La propia evaluacién del programa Prensa-Escuela, creado en el
Ministerio de Educacién y Ciencia en 1985, daba dos razones
por las que situaba a la prensa a la cabeza de los medios de co-
municacién como fuente de formacién para el alumnado. Por un
lado, porque al igual que el libro, recurso diddctico principal en
la cultura educativa, se define por su cardcter impreso y, ademds,
porque presenta cierta estructura que permite al lector seleccio-
nar, graduar y elegir las informaciones a leer, ignorando aquello
que no le interesa.

En la integracién de la prensa en la escuela se observan numero-
sos beneficios para el aprendizaje del alumno.

En primer lugar, el contacto del alumno con la prensa le introdu-
ce en su realidad mds inmediata, lo que pasa a su alrededor. Esto
supone una motivacién afiadida al alumno debido a la identifi-
cacién con su propia realidad. El esfuerzo del profesor debe estar
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en captar la atencién del alumno para, posteriormente, retenerle.
Es un enfoque nuevo, diferente, creativo y estimulador por cuan-
to tiene de cercania con el alumno.

En segundo lugar, permite un acercamiento nuevo a las distintas
dreas de conocimiento porque todas ellas estdn presentes en la
informacidén que contiene la prensa. Es una manera de acercarse a
las disciplinas académicas, pero esta vez en permanente conexién,
lo que aporta al alumno una visién diferente de la que hasta aho-
ra ha venido participando. La interrelacién de los distintos sabe-
res se hace presente en la prensa y esto lo valora el alumno con
una motivacién diferente.

El postulado tedrico de la integracién de la prensa en la escuela,
de los beneficios que ésta puede aportar a la formacién integral
del alumnado es relativamente sencillo y dificil serd encontrar
buenos argumentos en contra de su incorporacién a la escuela.

En cualquier caso parece demostrado que la escuela tradicional
ya no es capaz de responder a todas las necesidades de formacién
del ciudadano.

Estd suficientemente comprobado a través de las experiencias rea-
lizadas el importante papel dinamizador y compensador que la
prensa escrita puede tener para la formacién de los jévenes. Des-
de la adquisicién de hdbitos de lectura, que pueden ser traslada-
dos a la personas de su entorno, hasta el desarrollo de valores tan
esenciales como son, el sentido critico, el espiritu de tolerancia, el
espiritu de responsabilidad y, en definitiva, el espiritu de libertad
que nos hacer ser mejores ciudadanos.

El papel de la prensa como método innovador de formacién den-
tro de la escuela ya lo justificaba Lépez Cubino® por los siguien-
tes motivos:

- Es un aliciente para la renovacién metodolégica y curricular.

- Acerca cada dia a la escuela la actualidad inmediata de manera
que ayuda a hacer realidad el principio de que la escuela debe
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educar en la vida y para la vida.

- Permite a los alumnos contrastar sus visiones y puntos de vista
sobre un mismo tema. Les ayuda a diferenciar entre informa-
cién y opinién; a detectar la manipulacién; a analizar, comparar
y juzgar actitudes y comportamientos; a aumentar su capacidad
lectora y de comprensién; a hacerles reflexivos y criticos.

- Puede configurar una nueva forma de hacer ensefanza; dar pa-
sos diferentes en la recogida y tratamiento de los datos; organizar
y articular de otro modo las tareas de aprendizaje.

- Constituye una fuente privilegiada de material informativo en
el trabajo interdisciplinar sirviendo de apoyo al aprendizaje.

Nos permite incidir en el campo de las emociones, la sensibilidad
y las actitudes positivas.

Esta referencia especifica a la prensa escrita, no debe entenderse
como menoscabo de los medios de comunicacién, como la radio
o la televisién, sino como el hecho de que:
- De todos los medios es el mds manejable, ya que no precisa
ninguin soporte técnico o tecnoldgico.
- Es el mds inmediato y cercano, su coste es minimo y no re-
quiere infraestructura.
- Permite seccionar su informacidn, seleccionar y guardar, asf
como recuperarla.
- El uso de distintos periédicos aporta pluralismo ideolégico al
enjuiciar de distinta forma un mismo hecho o acontecimiento.

Juan Vioque®' senala siete razones por las que la prensa debe uti-
lizarse en la escuela: es un derecho de la persona a la informacién,
es un medio de apertura a la vida, favorece la intercomunicacién
en la clase, mejora una gran parte de los aspectos pedagdgicos que
presenta el sistema escolar, mejora los aspectos formativos, ayuda
a la formacién social, y provoca una accién de feed-back que re-
percute en la propia prensa y en el nivel de lectura de la familia.

Para Lépez Cubino® los objetivos de la utilizacién de la prensa
en la escuela son:
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1- Ayudar al maestro creativo que se sirve de todo y que sorpren-
de dfa a dia a sus alumnos con nuevos recursos did4cticos y me-
todologfas innovadoras, pues es el inico camino hacia una meta
de una escuela activa, libre y creativa, capaz de imbuir un espiritu
critico a los alumnos y que su personalidad no sea manipulada.
2- Utilizar la prensa como material diddctico vélido en la escuela,
creando en ella un ambiente distendido en el que ni el propio
alumno se da cuenta de que poco a poco va aprendiendo, a la vez
que le crea un espiritu de ilusién e interés.

3- Profundizar en el conocimiento de la prensa analizando su
naturaleza y caracteristicas, funciones y géneros periodisticos. Fa-
miliarizarse con el manejo del periddico, las revistas y reconoci-
miento de sus estructuras y contenido.

4- Urtilizar la prensa como medio, como canal a través del cual
recoger las abundantes y variadas aportaciones que ofrece sobre
los distintos contenidos de las asignaturas, ya sean ciencias, letras
o actividades artisticas.

5- Conocer la realidad préxima o lejana en el aula a través de los
mdss media.

6- Al defender la utilizacién de la prensa en las aulas, nuestro dlti-
mo objetivo es formar lectores criticos y crear hdbito informativo.

5.2. La prensa, dinamizadora en las aulas

El objetivo final de la integracién de la prensa en la escuela no se
reduce a su utilizacién como un material mds junto con otros ma-
teriales. Es decir, no se busca que la prensa sea exclusivamente un
material auxiliar sino que cumpla un verdadero papel dinamizador
de la escuela que afecte a la propia esencia de la actividad educativa.
Para ello, son necesarios replanteamientos nuevos que superen limi-
taciones que imposibilitan nuevos enfoques dentro de la escuela.

Limitaciones tales como:
- El deficiente equipamiento de los centros.
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- El bajo indice de lectura de prensa en el alumnado.

- La insuficiente formacién de los profesores con respecto al
tema e incluso la indiferencia - casi oposicién - de un sector
de profesionales que no ven en la prensa un factor de innova-
cién educativa.

La utilizacién de la prensa en el aula conlleva necesariamente
cambios. Cambios que afectan, en primer lugar al papel del pro-
fesor. El profesor que, una vez mds, se erige en el elemento clave
del éxito de la introduccién de la prensa en la escuela, debe asu-
mir su nueva funcién y actuar de intermediario entre el alumno
y la informacién. Debe presentar la informacién, debe contex-
tualizar sus contenidos, debe marcar objetivos y debe poner en
préctica una nueva metodologia con los medios adecuados. Pero
debe, sobre todo, dar libertad al alumno para que se acerque al
conocimiento de una manera prdctica y efectiva, respetando sus
criterios y juicios de valor.

Ademds, la introduccidn de la prensa en la escuela debe variar la
metodologia de la clase que ha de ser activa, participativa, donde
el alumno se sienta libre para expresar sus opiniones, donde el
alumno pueda formar su propio criterio, su propia interpretacién
acerca de lo que acontece. Y esto supone un ejercicio de madurez
personal que llevard al alumno a la asuncién de nuevos valores
que incorporar a su proyecto personal.

Y todo este planteamiento sugiere nuevamente dos cosas. Por un
lado, la intervencién del profesorado y, en consecuencia, por otro
lado, la necesidad de la accién colegiada del mismo. El éxito, una
vez mds, de la introduccién de la prensa en la escuela como método
de reanimacidn del sistema escolar, como instrumento que permita
replantear la actividad educativa necesita del esfuerzo de la comu-
nidad educativa y, especialmente, del profesorado. De su concien-
ciacién y trabajo en comun depende la eficacia de este y otros nue-
vos enfoques que puedan ponerse en préctica en la escuela.

No cabe duda que si la prensa acttia como elemento dinamizador
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de la escuela y el profesorado asume su papel activo, imprescindi-
ble en este proceso, el gran beneficiado serd el alumno.

La pregunta que surge es si estd el profesorado suficientemente
preparado para asumir esta nueva funcién. No sélo por la nueva
manera de abordar la actividad educativa o de organizar el apren-
dizaje sino por su relacién con los medios de comunicacién y la
prensa en concreto.

:Es posible que el profesor que no tenga un contacto regular con
la prensa pueda ensefiar con ella? La respuesta no ofrece dudas.
Serfa suficiente con que el profesor fuera capaz de desencadenar
un proceso de aprendizaje abierto a la reflexidn, al andlisis, a la
interpretacion.

Bastarfa con que el profesor fuera consciente de la cantidad de in-
formacién que se puede poner a disposiciéon del alumno a través
de la prensa y de la persuasién que suponen sus contenidos y la
necesidad de un proceso de formacién responsable que facilitara
al alumno criterios para acercarse a esa informacién.

Es una manera de crear espiritu critico y autonomia a su alre-
dedor y convertir al alumno en sujeto activo de su aprendizaje
fomentando la imaginacién y el propio aprendizaje.

5.3. Usos de la prensa en el aula

Ya en el I Congreso Internacional “Prensa en las Aulas” celebrado
en las ciudades de Zamora y Toro, los dias 14, 15, y 16 de sep-
tiembre de 1989, se sefialan los diferentes usos de la prensa en la
escuela. Se observa que se puede utilizar de diferentes maneras:

1. Como recurso diddctico interdisciplinar en el desarrollo del
curriculum.
2. Como elemento motivador comunicativo y de participacién
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para una enseflanza interactiva, creativa, critica y democrdtica.
3. Como estrategia de ensenanza-aprendizaje activa y reflexiva.
4. Como contenido documental complementario de actualiza-
cién en las distintas dreas del curriculum

5. Como determinante decisivo en la consecucién de objetivos
educacionales, actitudinales, ideoldgicos, de tolerancia, respeto,
colaboracién, desarrollo de trabajo en equipo y crreatividad. In-
fluye, asimismo, de forma notoria en el desarrollo de expresién
verbal, capacidad de andlisis, sintesis y otros objetivos educativos.

Indudablemente, la prensa como fuente de informacién y forma-
cién juega un papel muy sugestivo en la escuela. Las razones de
ese papel innovador que desempefa la prensa vienen definidas
por el hecho de que su utilizacién dentro de la escuela puede ser
multiple y variada.

La prensa es una especie de traje a medida que uno puede utilizar
cuantas veces quiera y de la manera que quiera.

La prensa, en primer lugar, puede utilizarse dentro del aula como
complemento de las disciplinas establecidas en el curriculum.
Puede ayudar a entender un texto, puede ilustrar un comentario,
puede aplicar sus datos en prdcticas determinadas.

Este modo de acercamiento a la prensa permite familiarizarse con
un medio que, al mismo tiempo que ayuda en el aprendizaje,
acerca la realidad cotidiana al alumno.

Y es aqui donde la prensa sirve de otra manera también impor-
tante. Se puede utiliza la prensa como fin en si misma pero con
una motivacién superior. Entender la prensa, aprender a leerla,
indagar en la manera mds productiva de enfrentarse al hecho in-
formativo. En resumidas cuentas, analizar las posibles técnicas
de manipulacién que modifican la realidad que se nos presenta a
través de la prensa.

La prensa ofrece informacién, pero también interpretacién y opi-
nién. Descubrir el por qué de esa informacién asi presentada,
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con una estructura definida tanto en contenido como en disefio
y ponerla en relacién con la estructura de poder del propio medio
de comunicacién resulta un ejercicio muy saludable que, proba-
blemente, aportard muchas claves de la manera en que se enfoca
la informacién desde la prensa.

Una lectura tranquila, pausada, incluso una relectura de los con-
tenidos que aparecen en prensa creard unos mecanismos de de-
fensa que se van anadiendo al conjunto de valores que forman
parte de cada proyecto personal.

El valor de la prensa, en cuanto a su aplicacién concreta dentro
del aula se puede concretar de tres maneras, todas relacionadas
con el aprendizaje:

1. Como complemento del aprendizaje.
2. Como herramienta de aprendizaje.
3. Como objeto de aprendizaje.

5.3.1. Como complemento del aprendizaje

Si tuviéramos que definirnos en cuanto al uso més extendido de
la prensa en la escuela, es indudable que éste serfa como com-
plemento del aprendizaje. La prensa siempre ha tenido un papel
protagonista como material complementario de las disciplinas
tradicionales.

No sustituye al libro de texto o a otros recursos. Es complemen-
tario de ellos al acercar la realidad al alumno, favorecer la interac-
tividad y provocar el trabajo grupal.

Bien con el fin de acercarse a la realidad y utilizar sus contenidos
como temas de discusién o debate, bien para analizar alguna infor-
macién de especial relevancia, bien como material auxiliar para al-
gun monogrdfico, la prensa siempre ha tenido un lugar en el aula.
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La utilizacién de la prensa como complemento al aprendizaje
tiene su fundamento en el hecho de que, desde ella, se puede
introducir al alumno en cualquier temdtica y, por tanto, utili-
zar en cualquier disciplina establecida en el curriculum escolar
tanto tedrica como prdctica. La interdisciplinariedad es una de
las caracteristicas que han hecho que la prensa sea uno de los
medios mds ficilmente utilizables dentro del aula. Puede inclu-
so llegar al extremo de no ser ni tan siquiera planificada. Los
contenidos que aparecen en la prensa, diariamente se refieren a
todos los 4dmbitos de conocimiento y eso facilita su utilizacién a
cualquier profesor de cualquier especialidad.

Ademds, supone integrar la sociedad en la escuela de una mane-
ra fdcil y, por tanto, utilizada, desde los primeros niveles escola-
res revierte en una familiarizacién del alumno, desde pequeno
con el proplo medio y una fuente mds de enriquecimiento para
su propia formacién.

Es un instrumento excelente para mantenerse abierto a la rea-
lidad, dando al curriculo actualidad y profundidad en temas
de interés y paliando el historicismo y simplismo de los que
adolece el libro, ademds de ser un compendio de informacién
plural y diversa.

De entre todos los medios complementarios que la escuela
puede utilizar como complemento a la formacién académica
de sus alumnos, la prensa ha sido el principal debido a su fuer-
te componente de novedad, de cercania, de conexién con la
actualidad que provoca especial motivacién para el alumno, y
le ayuda en el desarrollo de su creatividad y formacién.

Esto no oculta que tras este indudable protagonismo que la
prensa siempre ha tenido dentro del aula como complemento
del aprendizaje, su uso no ha sido constante ni regular en el
tiempo, ni dentro de un mismo curso escolar ni en una épo-
ca determinada sino mds bien casual y para actividades muy
precisas.
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Existen ciertamente peligros que hay que saber y controlar:

El profesor José Manuel Pérez Tornero® plantea los siguientes:

1. La educacién, aunque intenta satisfacer y ensefiar placente-
ramente, se apoya en Ultima instancia en la necesidad y obli-
gatoriedad de la escolarizacién. Sin embargo, los valores que
predominan en la relacién entre prensa y publico son los de la

satisfaccién y el placer.

2. La escuela ordena y sistematiza. En cambio, lo predomi-
nante en la prensa es la fragmentacién y la dispersién en su
discurso (ante esto se debe buscar un enriquecimiento 18gico
de los mensajes informativos. No se trata de centrarse en los
datos tal como son sino buscar sus conexiones, sus vinculacio-

nes mds légicas).

3. La escuela tiene un ritmo lento. Sin embargo, la aceleracién

y la inmediatez es la clave del discurso periodistico actual

4. La ensefianza habla de grandes perfodos y de eras. Para la

prensa, lo esencial es la actualidad.

5. La escuela intenta inculcar una moral a largo plazo. El pe-
riodismo persigue la adecuacién a lo momentdneo e inmedia-

to.

6. En la educacién se recoge lo sedimentado histérica o cienti-
ficamente. Se tiene seguridad. Mientras que la incertidumbre

y la inseguridad predominan en lo periodistico.

Sea como fuere, es cierto que la prensa, pese a estar bien vista
como recurso a utilizar dentro de la escuela, ha tenido aparicio-
nes muy fugaces. El libro de texto se ha impuesto a otros mate-
riales de formacién. Ha habido siempre mds preocupacién por
terminar el programa de una asignatura, por trasmitir muchos
contenidos al alumno que por actividades consideradas comple-
mentarias que por su propia dindmica, mds participativas, mds
activas, enriquecedoras para el alumno, requieren un tiempo, un

espacio y una organizacién de los que no se dispone.

La utilizacién de la prensa como complemento del aprendizaje
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reporta beneficios de informacién vy, por tanto, conocimiento,
si esa informacién se sabe trabajar bien pero también de forma-
cién tanto intelectual como personal. Es el profesor el que tiene
que presentar una primera propuesta de utilizacién de la prensa
como material complementario y esto exige su andlisis, contex-
tualizacién y reflexién previa acerca de los mecanismos internos
y externos que condicionan la informacién con la que el alumno
va a trabajar.

Y esto revertird en una mayor calidad de formacién en el alumno
que, desde edades tempranas, acostumbrado al uso de la prensa,
la integrard como fuente de conocimiento importante en su pro-
pia vida cotidiana.

5.3.2. Como herramienta de aprendizaje

Como herramienta de aprendizaje, la prensa avanza un paso mds
en su proceso de integracién dentro de la escuela. Pasa de actriz
secundaria a protagonista y esto, conlleva una particularidad que
se debe analizar.

Ya no se trata, por tanto, de apariciones puntuales para activi-
dades concretas. La incorporacién de la prensa dentro del aula
como medio de formacién implica una renovacién profunda en
la escuela, exige un estudio profundo del propio medio y un nue-
vo reparto de papeles dentro del aula.

Desde el punto de vista de la formacién es necesario:

1. Conocer los mecanismos internos de la prensa y, por lo tanto,
el conocimiento de sus c6digos.

2. Un acercamiento al proceso de comunicacién, donde el alum-
no identifique los principales protagonistas y su funcién.

Desde el punto de vista de su integracién dentro del aula permite:
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1. Una metodologfa diferente donde el profesor asuma que en
su nuevo rol ya no es el protagonista y que el alumno asuma la
parte de responsabilidad que le corresponde respecto a su propia
formacién, el papel activo de su propio trabajo.

2. Una actitud de apertura por parte del alumno, donde potencie
la observacién, el andlisis, la reflexién y la creatividad que luego
traduzca, en primera instancia en su propio trabajo y consecuen-
temente en su propia vida.

3. Un nuevo estilo de aprendizaje que, superando el concepto
clésico de libro de texto irrumpe para preguntar, contrastar y re-
coger informacién a fin de completar o reconstruir el saber.

5.3.3. Como objeto de aprendizaje

Las opciones antes sefialadas pueden tener su nexo de unién en
el propio curriculum. Ademds, de la manera en que la prensa es
considerada en el curriculum nos podemos hacer una idea de la
concepcidén formativa que se pretende.

La integracién de la prensa dentro del curriculum escolar en di-
ferentes momentos de la vida escolar (como asignaturas, talleres,
etc.) es absolutamente insatisfactoria e incompleta. No asegura su
ubicacién como verdadera fuente de formacién personal y pro-
fesional del alumno. Ni tan siquiera garantiza su interrelacién
en el Area al que se la adscribe. Parece mds un anadido que un
verdadero proceso continuo de formacidn.

Si realmente el objetivo de la utilizacién continua de la prensa
en la escuela es crear un nuevo estilo mds participativo, activo,
abierto al entorno mds préximo y a la realidad en general y que
sirva como medio de formacién personal donde se desarrollen
actitudes y se integren valores que permitan una formacién inte-
gral del alumno, no se puede adoptar soluciones intermedias que
no permiten alcanzar tales objetivos y que distorsionan mds que
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ayudan en ese camino de formacién del alumno.

Es evidente que el acercamiento entre la escuela y la prensa o si se
quiere de la prensa a la escuela es bdsico para una formacién que,
desde un punto de vista personal, haga crecer al alumnado. ;Pero
es posible este acercamiento con un planteamiento tradicional y
puramente academicista?

La prensa permite:

- Sustituir el exclusivo interés por la transmisién intelectual de
los contenidos de las disciplinas por un acercamiento a la reali-
dad, a la vida cotidiana, al dfa a dfa.

- Cambiar los modos de aprendizaje, la metodologfa y la actitud
ante esa nueva manera de enfocar la actividad dentro del aula.
Deben asumirse nuevos papeles tanto por parte del profesorado
como del alumno.

- Dar cabida a nuevas capacidades que complementen la for-
macién del intelecto, de la fuerza de voluntad, de la respon-
sabilidad. Capacidades que permiten desarrollar el andlisis, la
reflexién razonada, la posibilidad de utilizar lo aprendido en el
caso concreto, capacidad de relacionar, de seleccionar, de crear.

Porque la prensa no se limita a exponer los hechos, a informar pura
y objetivamente. Su papel ha cambiado. La influencia de determi-
nados intereses y la competencia con los medios audiovisuales ha
redefinido su lugar en el panorama comunicativo y se ha pasado de
la informacién a la interpretacién que, en la prensa se traduce en
que cada medio termina presentando “su realidad”.

Y esto se tiene que tener en cuenta dentro de esta nueva organiza-
cién escolar. No se puede acercar uno a la prensa de manera fria y
aséptica. Por eso, la formacién con la prensa necesita de cambios
dentro de la escuela si se quiere relacionar al alumno con su entor-
no mds préximo, si se quiere la formacién de un alumno critico,
auténomo, capaz de decidir responsablemente, capaz de luchar
contra la manipulacién, capaz de formar su propia opinién.

Y este es el verdadero valor que la prensa tiene como parte del
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curriculum escolar. Su continuidad dentro del camino escolar del
estudiante, integrdndola en todos los cursos, permite poner en
permanente conexién los contenidos de las disciplinas tradicio-
nales con los contenidos diarios, actuales de la prensa y esto pro-
voca, a su vez, una manera diferente de acercarse al conocimien-
to, al estudio y, a su vez, una manera de empezar a entender, cada
uno, desde su ptica y con su bagaje intelectual lo que le rodea.

Por eso, ante la pregunta, ;cémo introducir la prensa en la escuela?,
quiero recuperar el siguiente decdlogo establecido por Garrido*:

1. Que los alumnos aprendan a leer la prensa, entendiendo su
estructura externa, su composicién gréﬁca, su lenguaje y formas
de presentar la noticia.

2. Que los alumnos desarrollen su capacidad de sentido critico,
recogiendo datos, contrastando opiniones y analizando las diver-
sas fuentes de informacidn a su alcance.

3. Que la escuela tome conciencia de la importancia de la infor-
macién en la educacién de los alumnos como ciudadanos que
forman parte de una sociedad plural y democritica.

4. Que el curriculum escolar integre los temas y acontecimientos
que tienen relacién, complementan y actualizan las materias de
cada asignatura y que constituyen las noticias de cada dfa.

5. Que los alumnos vean no sélo la problemdtica real que los
periédicos presentan cada dia sino que se impliquen desde ahora
en su misma solucién con actividades directas, cuando esto es

posible.

6. Que los alumnos sean capaces de usar la prensa como un re-
curso diddctico que facilite el desarrollo de actitudes y destrezas
personales, tales como la creatividad, la educacién para el ocio,
el estudio del medio y la insercién en grupos y servicios sociales
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y toda clase de opciones de las que el periddico se hace eco cada
dia en sus pdginas.

7. Que los alumnos tengan acceso al mundo de los medios de
comunicacién, su organizacién y desarrollo, su influencia y la
interaccién que producen en la sociedad.

8. Que los alumnos aprendan a expresar libremente su opinidn,
debatir en grupos sus problemas, publicar su propio periédico
como exponente escrito de la sociedad o grupo escolar en que
viven.

9. Que los alumnos aprendan a establecer la conexidén histérica
entre lo que sucede hoy (periédico), lo que sucedié ayer (libros
texto) y lo que tal vez suceda mafiana: que la escuela se convierta
asi en un centro de reflexién donde se estudian las claves de ese
proceso y se ofrecen algunas pautas para modificar la realidad del
futuro.

10. Que la escuela aprenda también la relatividad efimera de al-
gunos de sus contenidos y metodologias, viendo cémo nacen y
mueren cada dfa nuevas hipdtesis, situdndose asi en un proceso
de busqueda y facilitando a los alumnos instrumentos de andlisis
y adaptacién a nuevas realidades, huyendo de toda clase de dog-
matismos.

Y eso no excluye, l6gicamente, el uso del libro de texto. El libro
de texto y la prensa estdn condenados a entenderse. Porque no se
trata ni de despreciar los contenidos que aparecen en los libros de
texto ni de estudiarse como si de uno de ellos se tratara el perié-
dico. Se trata de enriquecer el proceso de formacién del alumno,
ponerle en continua situacién de andlisis y reflexién, de actividad
creativa. Por eso hay que dar el justo valor tanto al libro de texto
como a la prensa.

El libro de texto debe cumplir su funcién, pero siendo un ele-
mento que provoque la investigacion, que haga participar activa-
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mente al alumnado y que potencie la actividad creativa y critica
del alumnado. La prensa contribuye y colabora en esta tarea.

Para ello, la prensa permite la reflexién, el andlisis, la documen-
tacién, el contraste, la investigacidn, el estudio del lenguaje, de la
imagen respecto del texto, en definitiva numerosos aspectos que
ayudan en ese proceso de formacién del alumno.

El papel de la prensa en la escuela entra dentro del contexto de
una escuela dinamizadora, creativa, innovadora. Ha sido la an-
tesala a la entrada de los medios de comunicacién audiovisuales.
Por eso debe contribuir a movilizar a la comunidad educativa,
a la organizacién escolar y al propio curriculum, donde se vean
reflejados contenidos que los libros de texto tardan mds en incor-
porar por razones obvias de produccién y que la prensa puede
aportar como valor formativo importante.

Participacién, nuevas relaciones interescolares, nuevos modos de
organizar la actividad en el aula, por un lado. Y fomento de la
reflexidn, el andlisis, la actitud critica, la formacién de juicios de
opinién, adquisicién de valores que posibiliten una mayor cuota
de libertad y participacién en el alumno en el presente y en el
futuro, por otro lado, justifican mds que de sobra su presencia
continua, regular y organizada dentro del aula.

En este contexto se desarrolla el Programa Prensa-Escuela, un
modelo de integracién de la prensa en los centros educativos que,
en su momento, cuestiona el modo de aprendizaje tradicional e
introduce mecanismos innovadores que afectan al conjunto de la
labor educativa e implica a los diferentes agentes educativos.

5.4. El Programa Prensa-Escuela

El Programa Prensa-Escuela nace por iniciativa del Ministerio de
Educacién y Ciencia el 18 de julio de 1985 mediante un acuerdo
con la Asociacién de Editores de Diarios Espafoles (AEDE).
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El marco teérico del Programa Prensa- Escuela es la Educacién
en Materia de Comunicacién.

Para Luis Miguel Martinez, director del Programa Prensa-Escue-
la, el primer objetivo del Programa Prensa-Escuela del MEC es
facilitar y promover que los alumnos aprendan a leer los perié-
dicos de manera critica.

Sin embargo, ya en la Memoria final que recoge la evaluacién
del Programa desde 1985 a 1990, Luis Miguel Martinez, sefiala,
como otro aspecto del programa “la reconciliacion entre el mun-
do de la docencia y el mundo del periodismo. El mundo cerrado de
la escuela, en el que las cosas se conocen de antemano y en el que
el profesor se encuentra “seguro” y la version opuesta, el marco de
la actualidad en que se funden los iiltimos sucesos ocurridos en el
mundo, deben estar mds cerca. Este es, por tanto, otro de los objeti-
vos a los que de manera explicita pretende contribuir el Programa

Prensa-Escuela” %

Es una apuesta no sélo por la introduccién de la prensa dentro
del aula sino porque crea un estado de 4nimo, una nueva mane-
ra de mirar la escuela. El Programa Prensa-Escuela si tienen va-
lor es porque sirve de herramienta para dar pistas en torno a la
renovacién del sistema escolar. Su objetivo es reflexionar acerca
de una nueva forma de hacer escuela, de provocar reflexién y de
utilizar un medio de comunicacién como elemento importante
para el cambio educativo.

Cuatro son los puntos que hay que destacar, por encima de
la estructura organizativa del Programa Prensa-Escuela. Puntos
que suponen el inicio de una nueva manera de enfocar el apren-
dizaje escolar.

1. El Programa Prensa-Escuela acerca la escuela a la sociedad.
Se pone al servicio de la escuela unos nuevos instrumentos que

tienen la peculiaridad de que son reales. Instrumentos que se
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aprovechan desde el punto de vista educativo.

Partiendo de la base de la necesidad de estar informado, el Pro-
grama Prensa-Escuela lo traslada a la escuela y, previa adapta-
cién, hace que el alumno se beneficie.

2. El Programa Prensa-Escuela actualiza la materia educativa.
Aunque es recibido como elemento informativo en si, permite
acercarse al conocimiento desde una fuente actual y real.

Las disciplinas ya no son la dnica fuente de conocimiento. Por
primera vez se pone en contacto al alumno con el conocimien-
to desde otras herramientas diferentes a las tradicionales.

3. El Programa Prensa-Escuela afecta a profesores y alumnos.

Mids alld de los aciertos o fracasos del propio programa, la
realidad es que numerosos profesores y alumnos se replantean
desde el mismo su labor en la escuela.

Esto desemboca en un proceso de reflexién que cuestiona la
necesidad de mds recursos para la escuela que los que ya tenfa.
El conocimiento del profesor ya no es el dnico elemento de
formacién. El Programa Prensa-Escuela provoca la necesidad
de apertura, de renovacién de contenidos, de hacer una escue-
la m4s acorde con la sociedad cambiante.

El profesor necesita renovarse y para ello se articula un proce-
so de formacién que se considera debe ser permanente.

El alumno, por su parte, pasa a ser un miembro activo del
aula, donde debe participar de una manera creativa, fomen-
tando su espiritu critico, autonomia y capacidad de decisién.

4. El Programa Prensa-Escuela crea una metodologia nueva.
Uno de sus valores afiadidos es la certeza de que la prensa
puede constituirse en base para el andlisis mds til y prdctico
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de los medios de comunicacién, fijando de esta manera una
metodologia que, posteriormente puede traspasar a los medios
audiovisuales.

Esta nueva metodologfa cuestiona la tradicional donde el emisor,
el profesor, es el tinico protagonista en el proceso de formacidn.
Aqui interesa el alumno como persona y eso le dota de unas res-
ponsabilidades y funciones diferentes a las que hasta el momento
viene desempefando.

El Programa Prensa-Escuela supone una gran revolucién en el
campo educativo y se puede considerar el gran referente de in-
troduccidn en la escuela de los medios de comunicacién. Nacido
en la Administracién, participa de todos los defectos de una gran
burocracia, que provoca lentitud en los procesos.

Pero lo que estd fuera de toda duda es su capacidad de implicar
® instituciones y personas con el gran objetivo de acercar la escuela ®
a la vida y la prensa a la escuela. Como parte del camino de for-
macién del alumnado propicia que se empiece a observar la acti-
vidad educativa de otra manera, cambiando esquemas prefijados
y orientando la labor de la escuela en esa linea de creatividad e
innovacién que este trabajo viene defendiendo.

Con el Programa Prensa-Escuela se demuestra la vitalidad que
puede alcanzar una comunidad educativa preocupada por una
formacién completa. Padres, profesores, alumnos, instituciones
publicas y privadas atinan sus fuerzas y no ahorran esfuerzos en
demostrar que la tnica via posible de crear una escuela renovada
es introducir en el curriculum la propia realidad.

El Programa Prensa-Escuela actia como un elemento de reno-
vacién educativa. La prensa, es, por ello, la pionera de la mds
que justificada integracién en el curriculum de la formacién en
medios.

104

‘ ‘ 07_CAPITULO5_84-104.indd 104 @ 28/05/2010 13:43:17‘ ‘



CAPITULO 6

La formacién en medios en la actividad educativa

Lo que define por excelencia a los medios de comunicacién
es su capacidad para transmitir un tipo de cultura mediante la
elaboracién de informaciones que nos hacen llegar de una manera
inmediata.

Este tipo de cultura se constituye en fuente de formacién para
sus receptores, entre los que se encuentra, légicamente, el alum-
nado. Los alumnos no escapan a la influencia que los medios de
comunicacién les supone, principalmente porque sus contenidos
reflejan situaciones comunes y cotidianas que les son familiares, lo
que hace al medio de comunicacién especialmente atractivo.

La actualidad, refleja a su vez un conjunto de valores, normas,
pautas de conducta y comportamiento que influye en la percep-
cién que de la vida se hace el alumnado.

Tradicionalmente, en la formacién del nifio eran protagonistas
la familia y la escuela. En la actualidad emerge con fuerza como
agente de formacién, los medios de comunicacidn.
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6.1. La comunicacién y la escuela, reflejo de un sistema
de valores: planteamiento ideolégico

Los medios de comunicacién entran diariamente en la vida del
alumno y no de una manera fria y objetiva. Todo lo contrario.
Con una intencionalidad bien social bien econémica pero en
definitiva con una carga de valores, normas y actitudes que re-
presentan a través de la forma en que presentan la realidad.

La actualidad que es fuente de conocimiento para el alumno se
integra en la escuela principalmente a través de dos vias: la vida
cotidiana del centro, del alumno, de la comunidad escolar y los
medios de comunicacién, acercando al alumno a su entorno.
En el primer caso, directamente. En el caso de los medios de
comunicacidn a través de sus contenidos.

Pero la actualidad que nos ofrecen los medios de comunicacién
es sesgada, limitada, modelada desde diferentes perspectivas por
la misma estructura de los medios de comunicacién.

La realidad, asi, se convierte en la suma de todas las perspectivas
que de de ella nos ofrecen los medios de comunicacién.

La escuela debe ayudar a procesar esa informacién para que su
influencia en el proceso de formacién del alumno sea positiva.

Pero primero, la escuela debe asumir el papel de intermediarios
entre el alumno y la sociedad, tiene que aprender a convivir con
los medios de comunicacidn, a aceptar su existencia y utilizarla
para ayudar al alumno a interpretar lo que, a través de ellos, se
les ofrece.

La escuela y los medios de comunicacién tienen una gran afini-
dad en cuanto que trabajan con la actualidad.

Y esa actualidad refleja valores. Y la escuela transmite valores.

La formacién en medios, a través de sus contenidos y de la
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manera en que se comunican prioriza la formacién de actitu-
des y valores. En esta linea hay que apuntar dos cuestiones: en
primer lugar, que en la formacién en medios, los componentes
actitudinales tienen una especial entidad y, en segundo lugar,
que la formacién en medios apela a grandes valores universa-
les, intimamente relacionados con los valores y actitudes que
se plantean con la actualidad en la escuela y en los medios de
comunicacion.

Esta incursién en el terreno de los valores por parte de los medios
de comunicacidn, sus contenidos y la manera de abordarlos de-
sarrolla otro paralelismo importante entre los medios de comu-
nicacién y la escuela.

La escuela transmite valores de una manera explicita (normas y
principios que rigen el centro, determinados contenidos, etc) e
implicita (lo que no se ve). Los medios de comunicacién, por su
parte, transmiten valores de una manera directa (propio estilo del
medio) e implicita, a través de mensajes subliminares que de una
manera inconsciente se van recibiendo por parte del receptor.

El paralelismo que existe y que viene marcado por la actua-
lidad que ofrecen la escuela y los medios de comunicacién y
la manera en que lo ofrecen complementa las posibilidades de
formacién y enriquece al alumno.

Este paralelismo se concreta en cinco puntos que ya hemos visto:

1. Ambos generan un tipo de cultura que nos hacen llegar in-
mediatamente.

2. Ambos son medios de formacién para el alumnado

3. Ambos reflejan normas, pautas de compotamiento, de con-
ducta y valores

4. Ambos pueden intervenir intencionadamente en el proceso
de aprendizaje

5. Con ambos se puede educar en la capacidad critica y en la
defensa ante la manipulacién.
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6.2. Argumentos a favor de la formacién en medios

Si defendemos que la formacién en medios debe ser un referente
claro que ayude al alumno en ese camino hacia la vida es porque
nadie duda hoy que la comunicacién no sélo es uno de los factores
mds influyentes en la formacién de las personas, sino que acttia
como condicionante de la propia vida.

La pregunta de la que partimos no puede ser otra: ;por qué la

g q ¢ q
formacién en medios debe también “atravesar” la actividad edu-
cativa?

Y la respuesta tiene cuatro consideraciones:

1. Porque los medios de comunicacién son un claro reflejo de
nuestra cultura contempordnea y factor de influencia en la forma-
cién del alumno.

2. Porque los medios de comunicacién son evidentes protagonis-
tas en la emisién intencionada de mensajes y es necesario ofrecer
a esto un tratamiento y respuesta educativa.

3. Porque la formacién en medios es una manera segura de formar
un receptor critico ante los mensajes sesgados de los medios de
comunicacidn.

4. Porque la formacién en medios apuesta por la formacién en

valores y puede contribuir claramente al sistema de valores con-
sensuado por la comunidad educativa.

6.2.1. Los medios reflejan nuestra cultura contemporinea

Una de las misiones de cualquier institucién educativa es procurar
poner en contacto al alumno con sus propias vivencias, conecta-
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das con las situaciones cotidianas de su propia vida.

Los medios de comunicacién, que los alumnos consumen habi-
tualmente, tienen en esta carencia de las instituciones educativas
su principal argumento: la propia vida. Este reflejo de la propia
cultura que se ve a menudo en los medios de comunicacién es un
bagaje formativo muy a tener en cuenta por diferentes motivos:

1. Los medios de comunicacién se sirven de realidades que son
facilmente reconocibles por los alumnos y constituyen su propia
vida. Son hechos que forman parte del dia a dia del alumno.

2. Los medios de comunicacién basan toda su actividad en la ac-
tualidad y a través de ellos introducen las preocupaciones reales y
diarias del alumno en la escuela.

3. Ademds, desarrollan a través de sus contenidos, una serie de va-
lores, ideas y pensamientos que se pueden utilizar para desarrollar
la capacidad critica del alumno.

Los medios de comunicacién son, por tanto, una herramienta de
formacién que ofrece al alumno una primera aproximacién a la
realidad en la que van a tener que desenvolverse como ciudadanos
con plenos derechos y deberes.

Es cierto que ese acercamiento hay que “formarlo”. Es cierto que
los medios de comunicacién ofrecen “su realidad” con todos los
condicionamientos politicos, ideolégicos, econdmicos y sociales,
con todas las limitaciones del propio medio. Pero no es menos
cierto que el alumno se acerca y mucho a los medios de comuni-
cacion.

La primera formulacién histérica de la Unesco sobre Educacién
para el uso de los Medios de Comunicacidn, celebrada en Paris
centra la finalidad de la misma en el logro de un objetivo bdsico.
En ese sentido, entiende por Educacién en Materia de Comu-
nicacién ‘el estudio, la ensenianza y el aprendizaje de los medios
modernos de comunicacion y de expresion a los que se considera parte
integrante de una esfera de conocimientos especifica y auténoma en la
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teoria y en la prdctica pedagdgica, a diferencia de su utilizacidon como
medios auxiliares para la enseiianza y el aprendizaje en otras esferas
del conocimiento como las matemdticas, la ciencia y la geografia”*

Cinco afios después, una reunién de expertos celebrada en Pa-
ris y organizada por la UNESCO amplia ain mds la definicién
ya que al hablar de Educacién en Materia de Comunicacién se
hace referencia a ‘todas las formas de estudiar , aprender y ensenar
a todos los niveles... y en toda circunstancia, la historia, la creacidn,
la utilizacion y la evaluacion de los medios de comunicacion, como
artes prdcticas y técnicas, asi como el lugar que ocupan los medios de
comunicacion en la sociedad, su repercusion social, las consecuencias
de la comunicacion mediatizada, la participacion, la modificacion
que producen en el modo de percibir, el papel del trabajo creador y el

acceso a los medios de comunicacion”.

Se puede decir que los medios de comunicacién son un espejo
donde mirar todo el acontecer diario, todo lo que sucede a nuestro
alrededor mds inmediato, en definitiva todo lo que forma parte
de los grandes éxitos y fracasos de la humanidad. Los medios de
comunicacién permiten al alumno acercarse a los principales pro-
blemas y provocan que no sea impasible ante ellos, forzando a una
toma de posicién y decisién personal.

La escuela deber preparar con los medios de comunicacién al
alumno a saber discernir y tomar posturas creativas y auténomas
ante la realidad que vivimos y la que nos presentan los medios de
comunicacion.

6.2.2. Los medios requieren un tratamiento y respuesta
educativa

Los medios de comunicacién estdn intimamente ligados a lo coti-
diano, al dfa a dfa. Son un espejo donde se reflejan las preocupacio-
nes de la sociedad, el acontecer cotidiano que rodea a los alumnos.
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Los medios de comunicacién como intermediarios entre la escue-
la y la sociedad son fuentes de ese conocimiento que emana de

la realidad.

Asi, por un lado son un recurso que capta la realidad y la repro-
duce tal cual es. Por otro lado, son un medio de conocimiento
objetivo del mundo y de la gente, asi como de su forma de pensar
y valorar las cosas.

En la vida cotidiana y, por supuesto, dentro de la escuela, estas dos
formas de entender los medios son las mds generalizadas.
Ninguno de estos planteamientos pone en duda el tipo de men-
sajes explicitos y mucho menos los subyacentes que muestran co-
tidianamente.

Pero ademds, los medios crean la realidad mediante una repre-
sentacién que depende de la empresa, la ideologfa, los intereses
econdmicos, sociales o politicos de esta industria.

Esto lleva a preguntarnos por los propietarios de los medios de
comunicacién y su relacién con la estructura econémica, politica
y social de un estado.

Una educacién para los medios tendrd que incluir necesariamente
el estudio del contexto socio-econémico; es decir, el nexo entre
las estructuras politicas, la reglamentacién de los propios medios
y los productos culturales, en el clima de cambio tecnolégico que
se vive en este fin de siglo. La ensefianza audiovisual tiene que
reconocer, examinar y juzgar esta relacién.

Lo que subyace, en definitiva, es la necesidad de romper definiti-
vamente ese aislamiento que tiene entre lo que se ensefia a través
de las disciplinas académicas y lo que los alumnos aprenden con
su propia experiencia diaria, bien directamente, bien a través de
los medios de comunicacién.

Si la formacién en medios, por tanto, debe conectar con la pro-
blemdtica social, personal y cotidiana del alumno, resulta evidente
que ademds debe dar respuesta y tratamiento educativo dentro de
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la formacidn del alumno a estas preocupaciones que conforman el
dfa a dia del escolar.

Por un lado, integrando con garantias al alumno con su entorno.
En ese sentido, se deben utilizar los temas que aparecen en los
medios de comunicacién para conectar las disciplinas académicas
con ellos, en primer lugar y, posteriormente, todo ese bagaje de
contenidos interrelacionarlo con la realidad del alumno.

Es una metodologfa en la que claramente se pone en préctica la
esencia de la comunicacién, el feed-back o retroalimentacién.

El proceso comienza en los medios de comunicacién, que emiten
unos contenidos. Estos contenidos son recuperados por la escuela
que, a su vez los procesa junto con el alumno en el interior de
la escuela y los devuelve con el mismo alumno con el fin de que
interprete la realidad mediante criterios y herramientas que le per-
mitan afrontarla con libertad.

Por otro lado, permite acercdndose a los propios medios de comu-
nicacién con la seguridad de saber interpretar, desde la autonomia
y la critica sus c6digos, asumiendo y rechazando lo que, libremen-
te, nos dicte nuestro criterio mediante la escala de valores asumida
en nuestro proyecto personal.

Son muchas las inquietudes que tienen los alumnos creadas a tra-
vés de los medios de comunicacién y que estdn intimamente rela-
cionadas con su propio medio.

Es una manera de acercar el conocimiento cotidiano al conoci-
miento intelectual.

Los medios de comunicacién estdn ganando posiciones en la ofer-
ta formativa de las personas porque cada vez son mas inevitables
como fuentes de informacién, profundizan en conocimientos
que forman parte del dia a dfa de las personas y provocan ciertas
capacidades (percepcién, pensamiento, capacidad de reflexién,
sentimientos, etc.).
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Y necesitan una respuesta y tratamiento educativo porque los
alumnos construyen su realidad, la que viven en buena medida
con lo que les ofrecen los medios de comunicacién.

Necesitan una respuesta educativa en cuanto que los problemas
de la sociedad afectan a partes intimas relacionadas con la propia
sociedad ( desigualdad, falta de respeto, consumismo, egoismo, in-
justicia...).

La interpretacidn, el conocimiento que hay que tener de los me-
dios de comunicacidn tiene su sentido desde el momento en que
estos reflejan todas esas situaciones.

Esta respuesta educativa va mds alld de la modificacién de los con-
tenidos disciplinares tradicionales. Impregna toda la escuela y esta
es la clave de la respuesta que académicamente debe darse a un
nuevo concepto de cultura escolar en la que se tenga en cuenta a
los medios de comunicacién.

En este sentido, formar en medios de comunicacién adquiere es-
pecial significatividad porque su contenido apunta directamente
a la propia vida del alumno y esto hace que el mismo tenga una
predisposicién diferente que, légicamente influye en el éxito y la
eficacia de su aprendizaje.

La formacién en medios responde a un doble criterio:

1. La certeza de que el alumno recibe, por lo menos, una do-
ble influencia que afecta de manera profunda y trascendente a su
formacién y, consecuentemente, a su propio desarrollo personal:
la formacién a través de la escuela y la formacién a través de los
medios de comunicacién.

2. La necesidad de dotar al alumno de herramientas de defensa
que le permitan enfrentarse al hecho informativo en igualdad de
condiciones que el propio emisor.
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Son en esas dos dimensiones, donde se enmarca la necesidad de dar una
respuesta educativa efectiva a los medios de comunicacién. La forma-
cién en medios es una respuesta en s misma a estas dos dimensiones.

En este sentido, se puede hablar de dos escuelas: la tradicional, la del li-
bro yla pizarra, la de las asignaturas y apuntes, la de los ciclos y exdmenes
y por otro lado, la de los medios de comunicacién, cuyas métodos son
diferentes a los tradicionales si bien influyen de manera considerable en
la personalidad de los alumnos.

La gran diferencia entre la escuela tradicional y la escuela paralela es la
diferente motivacién del alumno.

Para el alumno, la escuela tradicional no tiene que ver con la vida y, por
eso, sus contenidos le aburren, no los entienden como necesarios para su
proceso de formacién, como algo vélido para el futuro. Son “asignatu-
ras” que hay que pasar.

Si ademds viene acompafada esta actitud por una metodologfa poco
participativa y en el que el tnico protagonismo lo asume el profesor, el
distanciamiento se hace mds grande y la desmotivacién mayor.

Por su parte, la escuela paralela es mds amena. Ofrece contenidos de
actualidad, contenidos que tienen que ver con el entorno del alumno.
Si ademds estos contenidos utilizan lenguajes diferentes -por ejemplo, la
imagen, el alumno participa de otra manera (aunque sdlo sea en aten-
cién), se encuentra mds motivado, lo relaciona con su entorno y , por
tanto, le “divierte” y “entretiene” mds. Incluso lo percibe como mds il
para su propia vida.

Por eso, el objetivo es integrar una en la otra y conseguir una forma-
cién en medios que participe de las bondades de una y otra escuela.

6.2.3. Los medios forman un receptor critico

La formacién en medios favorece la formacién del alumno me-
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diante la toma de contacto con pautas de comportamiento y ac-
tuacién que estimulan la creatividad del alumno, el desarrollo de
su capacidad critica y, por tanto, la posibilidad de enfrentarse a la
vida cotidiana presente y futura con garantias de ser una persona
auténoma y capaz de defenderse ante la manipulacién.

Se fundamenta, por tanto, en la necesidad de fomentar un espiritu
critico y auténomo en el alumno, le permite enfrentarse a las ma-
nipulaciones que surgen desde los propios medios, manipulacio-
nes que tienen que ver con la propia realidad del alumno.

Los medios de comunicacién transmiten un conjunto de valores,
normas, pautas de comportamiento y conducta que mds alld de
los contenidos y metodologia que utilicen para ello, constituyen
su verdadera esencia.

Los medios de comunicacién como “instrumentos” al servicio
del alumno son neutrales en sus mensajes. Presentan un conjunto
de valores que sus receptores integran, consciente o inconsciente-
mente, en sus cédigos particulares, “enriqueciendo” su proceso de
formacién y recuperdndolos posteriormente, segun las circunstan-
cias y el momento determinado.

La educacién tiene que facilitar al alumnado todas las claves que
le permitan reaccionar y despertar su capacidad critica para poder
dar respuestas personales a tendencias ideoldgicas, a valores, for-
mas de comportamiento, pautas de conductas. normas, etc, que
perciben en la realidad que vive.

El disefo curricular del centro deberd explicitar estas claves que va
a facilitar al alumno.

Un receptor critico s6lo se consigue ofreciendo al alumno las cla-
ves para analizar los mensajes que provienen de los medios de
comunicacién, los instrumentos precisos para saber leer la prensa,
ver la televisién, escuchar la radio. Este es el verdadero fin de una
formacién en medios que se identifica plenamente con el objetivo
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de un aprendizaje nuevo, el que relaciona escuela-sociedad, el que
pone en contacto con la realidad, el que acerca el aula a la vida y
define la formacién del alumno como integral.

Y en esto es fundamental una metodologfa nueva, donde el alum-
no participe activamente en su proceso de aprendizaje. No es
incompatible el cimulo de conocimientos relacionados con las
disciplinas académicas con la formacién de un espiritu critico.
Tampoco se trata de que la formacién del andlisis, de la reflexién,
de la critica sea cuestionar todo lo que nos rodea sin mds.

Se trata de formar el criterio, de tener criterio, de toma de postura
ante los hechos, de formar la personalidad, de ser auténomo en
la decisién con argumentos y mediante un proceso de interioriza-
cién de lo que pasa alrededor.

La formacién en medios viene determinada por la puesta en prdc-
tica de una nueva cultura escolar donde el alumno como receptor
critico es protagonista y responsable de sus propias decisiones.

6.2.4. Los medios apuestan por la educacién en valores

La formacién en valores es clave en la formacién integral del alum-
no debido a la creciente degradacién moral que se viene produ-
ciendo en nuestra sociedad. La ausencia de valores o la aparicién
de otros (el culto al dinero, al poder, a la imagen, al tener, al éxito,
entre otros) ha ido desplazando poco a poco a los grandes valores
universales. La filosoffa de lo til valora el comportamiento en
base al rendimiento y a la eficacia. Se desplazan los grandes valores
universales tales como la dignidad humana, la libertad, el valor de
la igualdad y de la diferencia personal, la justicia, la solidaridad, la
paz, el coraje...).

Esto unido al traspaso de la responsabilidad de la educacién a las
instituciones oficiales y la dejadez de los padres en el proceso de
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formacién de sus hijos obliga desde instancias superiores a centrar
todos los esfuerzos en recuperar un marco moral y ético que im-
pulse, motive y de sentido a la formacién integral.

La presencia de los medios de comunicacién acentta la necesidad
de una formacién en valores que ponga en alerta al alumno ante
los continuos influjos que recibe a través de los mismos. La forma-
cién en medios responde a esta necesidad.

Es indudable que la cuestién que aqui se plantea no es la necesi-
dad de la educacién en valores, podria decir pricticamente asumi-
do por toda la comunidad escolar, sino la asuncién de un conjun-
to concreto de valores aceptado y asumido por todas las partes, en
funcién de las caracteristicas del centro asi como de su contexto y
condiciones que le rodean.

Hablar de formacién en medios es, por tanto, hablar de educacién
en valores. Es poner en relacién al alumno, con su entorno, pro-
fundamente marcado por los medios de comunicacién y a través
de los cuales recibe continuos impactos que afectan a su cédigo de
valores, que se refieren a valores universales, tradicionales y a valo-
res nuevos que se imponen mediante la repeticién de estereotipos
que terminan siendo habituales en la convivencia.

Y, en ese conjunto de valores deberd impregnar la actividad educativa
del centro. El siguiente paso es su materializacién en el curriculum.

Es el momento de decidir por toda la comunidad educativa cud-
les son los temas que deben constituir la columna vertebral del
curriculum. Y, es aqui donde la formacién en medios tiene argu-
mentos suficientes para ser valorado positivamente por el con-
junto de la comunidad escolar y ser introducida de una manera
que atraviese el curriculum.

La formacién en medios persigue que el alumno sea capaz de
adoptar decisiones gracias a la adquisicién de normas y valores
libremente asumidos.
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La formacién en medios es importante no sélo porque acerca al
conocimiento y, en ese sentido se iguala con lo que ha sido y es
la actividad de la escuela durante toda su historia, sino porque
contribuye y ayuda a la formacién en valores, desde un dmbito
comun, habitual y cotidiano para el alumno y de enorme influen-
cia. En ese sentido, la escuela debe abrirse a su entorno y tener una
visién universal de la educacién adaptada a cada contexto.

No se trata de formar disciplinariamente desde cada visién parti-
cular sino de ofrecer una visién global adaptada a cada entorno. Y
el entorno participa de peculiaridades propias que son modeladas
desde los medios de comunicacién mediante estereotipos que se
lanzan de manera sesgada y limitadora para el ser humano.

Es obvio que los estudiantes actuales han nacido bajo la influencia
de los medios de comunicacién. Lo audiovisual es inherente al
alumno de hoy en dfa. La imagen es mds poderosa que el aula vy,
por eso muchas veces los alumnos aprenden mds con y de los me-
dios de comunicacién que, en el propio centro escolar. Y, esta es
una realidad a la que no podemos dar la espalda. Esto quiere decir
que, hoy en dfa, el alumno ve y recibe pautas de comportamiento,
valores y normas desde la escuela, pero también desde los medios
de comunicacién.

La necesidad de una formacién en medios no pasa por anular
los contenidos de las disciplinas académicas tradicionales. Su pre-
sencia en la escuela responde a la necesidad de llevar contenidos
actuales y cotidianos para los alumnos. Contenidos que forman
parte de su vida y ante los que es necesario una reflexién pau-
sada un andlisis mds alld del propio contenido. Un anilisis que
profundice en la esencia de los medios de comunicacidn, en su
forma de transmitir la realidad, en sus condicionamientos, en sus
estructuras, en sus planteamientos. Esta es la realidad y no pode-
mos esconder al alumno de ella si queremos que participe libre y
auténomamente en las decisiones de la sociedad.
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CAPITULO 7
La integracién de la formacién
en medios en el curriculum

Si por una parte el curriculum escolar es algo mds que una
enunciacién de contenidos, secuenciacién y materiales diddcticos
y por otro lado hemos visto que la formacién en medios provoca
una metodologfa nueva, diferente, participativa, activa e integra-
dora, es necesario dar sentido a eso, operativizarlo y que la forma-
cién en medios ocupe un lugar prioritario que redimensione el
curriculum.

7.1. Tratamiento curricular de la formacién en medios

La formacién en medios ha entrado en muchos curriculos par-
ticulares como un tema transversal mds perdiendo valor toda la
aportacién que en su conjunto puede hacer a ese proceso de for-

macidn.

Tampoco se trata de dividir el conocimiento en Areas y dentro de
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ellas seleccionar unas u otras disciplinas, en las que se incluya la
formacién en medios como un apéndice, un complemento, algo
que ayude. Ni de introducir tnica y exclusivamente la formacién
en medios como una disciplina que atraviese el curriculum. Es
necesario la formacién en medios. Desde luego que es necesario
estudiar la herramienta, entender sus cédigos, conocer el proceso
de comunicacién. Pero no suficiente. Este planteamiento podria
caer en las mismas limitaciones que las disciplinas tradicionales
en cuanto a metodologfa, evaluacién e, incluso dindmica.

Se trata de avanzar un paso mds. Se trata de organizar el curri-
culum mediante las potencialidades de la formacién en medios
y asf dar sentido real a cada una de las dreas de conocimiento
planteadas.

Hay que estudiar los medios pero hay que aportar al curriculum la
reflexidn, el andlisis critico, la observacién de la realidad, la inte-
rrelacién escuela-sociedad. La formacién en medios favorece este
aprendizaje.

Indudablemente, el tratamiento curricular tendrd que tener en
cuenta los diferentes lenguajes (texto e imagen fija, sonido y la
comunicacién audiovisual) que utilizan los medios de comunica-
cién, si bien los medios de comunicacién tienen una base comtin
que complementan con sus peculiaridades, propias de su manera
de emitir los mensajes. Pero la esencia de los medios de comunica-
cién es comin como para que no existan dificultades de integra-
cién conjunta en el curriculum.

En cualquier caso, los diferentes lenguajes utilizados por los me-
dios de comunicacién suponen una fuente de informacién que
enriquece el conocimiento tanto tecnoldgico de los mismos como
de la propia realidad. Los distintos enfoques que se pueden dar
desde los medios de la comunicacién a un mismo hecho infor-
mativo segdn se utilice texto, imagen o sonido pueden ampliar
la base de conocimiento del receptor y, por tanto, acercar nuevos
datos sobre la realidad que el alumno recibe y supone, desde un
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punto de vista formativo, un mayor campo de conocimiento.

Indudablemente, para que se produzca una integracién correcta
en el currfculum de la formacién en medios no sélo se necesita
una transformacién de los planteamientos exclusivamente acade-
micistas de la actividad educativa sino un cambio en la prictica,
un cambio que afecta a toda la organizacién escolar.

La organizacién no puede caminar al margen del resto de elemen-
tos que componen el curriculum: la estructuracién de los conteni-
dos, la relacién profesor-alumno, el contexto socioeconémico del
centro, la metodologia, etc.

La organizacién no es auténoma. Es lo que da coherencia a todos
los elementos del curriculum. Y debe estar al servicio de los obje-
tivos fundamentales de la educacién en general y de cada centro
escolar en particular.

La integracién de la formacién en medios es una responsabilidad
que afecta a todos los componentes del curriculum.

Y esto se tiene que traducir en la teorfa y operativizar en la prdc-
tica. Si no existe coherencia entre lo que se plantea y cédmo se
desarrolla la formacién en medios, ésta irremediablemente se con-
denard al fracaso.

No se trata de buscar tiempos, espacios y métodos, dnica y exclu-
sivamente. Se persigue implicar al conjunto de la organizacién
escolar con el fin de garantizar la eficacia de una auténtica forma-
cién en medios.

Por una parte, estd la cultura escolar. Y de la cultura escolar hay
que descender a la organizacién del conocimiento.

La formacién en medios no es competencia de un drea de cono-
cimiento concreto. No se refiere tampoco a un perfil de profesor
determinado que, segtin su formacién y especialidad parezca mds
idéneo en la puesta en marcha de una estrategia de comunicacién.
Requiere planteamientos globales que impregnen de una u otra
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manera a todo el conjunto de la comunidad escolar, que respon-
sabilice al colectivo de docentes y que ponga en guardia todos los
elementos que componen la organizacién escolar.

La formacién en medios puede actuar de puente entre el conoci-
miento académico y el conocimiento vulgar provocando el acer-
camiento del alumno a su realidad y, por tanto, despertando una
participacién activa del conjunto de la comunidad escolar.

Su componente social la dota de una funcién especifica en el pro-
ceso de formacidn.

Por este motivo, es fundamental buscar espacios y tiempos co-
munes de reflexién. El profesor, una vez mds, pieza clave en la
materializacién del enfoque educativo debe estar apoyado por las
administraciones educativas para llevar a cabo su proceso conjun-
to de reflexién.

Si la educacién del alumno es la suma de perspectivas inconexas
lo tnico que se logra es un acopio de conocimientos que no sabrd
utilizar en el futuro, que no podrd relacionar en situaciones coti-
dianas concretas.

La formacién en medios puede contribuir a ser el nexo de unién
de diferentes perspectivas.

No pueden servir de excusa las distintas especializaciones. Hay
que buscar un tronco comun que de sentido a las distintas espe-
cialidades en el conjunto de la formacién. La formacién en me-

dios puede jugar ese papel.

La participacién del profesorado en los érganos de decision; en
los foros de debate y discusion; la reflexién y el andlisis, repercute
favorablemente en que se comprenda que la formacién en medios
no es parcela reservada para nadie. De sus potencialidades deben
beneficiarse todas las dreas de conocimiento pero para que eso se
lleve a efecto, es necesario un proceso de maduracién colectivo que
desemboque en decisiones de las que el conjunto salga favorecido.
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Esto facilita la comunicacién y predispone a un espiritu abierto
y flexible que integra en condiciones ventajosas la formacién en
medios.

La organizacién escolar también afecta a la evaluacién La eva-
luacién de la formacién en medios debe contemplar no sélo los
aspectos técnicos o de conocimiento del medio, sino que debe en-
tenderse en el marco de la educacidn relativa a valores y actitudes,
es decir su objetivo debe tener en cuenta aquellos aspectos que
contribuyan al desarrollo personal del alumnado. Y, esto puede
causar desconcierto.

7.2. Modos de integracién

Talleres en Educacién Primaria, optativas en la ESO, han sido y
son acercamientos insignificantes porque es necesario desarrollar
una normativa que fije minimos comunes para todos los centros
escolares, para que no dependa su implementacién exclusivamen-
te de cada centro evitando, de esta manera, que existan centros
que no contemplen la necesidad de abordar los medios de comu-
nicacién por sus particulares condiciones.

Los talleres de trabajo son una alternativa y un complemento. Al-
ternativa a otras materias como puede ser la Ensefianza Religiosa
o la Etica y complemento de asignaturas como la Lengua, donde
los medios de comunicacién se utilizan como excusa para un re-
fuerzo ortogrifico o lingiifstico.

En un segundo nivel de relacién, la LOGSE contemplé la po-
sibilidad de que la Educacién en Materia de Comunicacién se
convirtiera en eje transversal del curriculum.

De esta manera, atravesaba todas las dreas de conocimiento y dis-
ciplinas y todas las etapas educativas.

Se puede decir que es una integracién de la formacién en medios
mds avanzada porque participa de caracteristicas comunes como
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acercar a la realidad social, fomentar valores y favorecer un tipo
de metodologfa diferente dentro del aula con unas nuevas rela-
ciones profesor-alumno- pero puede correr el riesgo de engrosar
el curriculum escolar con la carga negativa que esto representa en
la percepcién del alumno. El alumno interpreta que estd ante una
nueva disciplina que debe aprender para superar unos objetivos
concretos. Esto le desmotiva hacia el verdadero objetivo que tiene
la Educacién en Materia de Comunicacién.

La verdadera integracién de la formacién en medios es aquella en
la que no sélo se utiliza como apoyo diddctico sino que se integra
en la propia dindmica del centro escolar, creando un espiritu del
que se impregna todas las estructuras organizativas del centro. Fo-
menta la creatividad, el andlisis, la reflexién conjunta y personal,
la critica, la capacidad de decisidn, la autonomfa, la responsabi-
lidad, la formacién de criterios y constituye un elemento clave
del que se beneficia todo el centro y enriquece especialmente, el
proyecto de vida del alumno.

Por tanto, afecta a toda la comunidad escolar porque exporta una
metodologfa de la que puede participar todo el centro. Una meto-
dologia activa, participativa, flexible, abierta, personal y colectiva.

La formacién en medios debe, por tanto, impregnar todo el cu-
rriculum, estar presente en el centro escolar, en todas las etapas y
ciclos educativos y dar sentido y significado a todas las Areas de
conocimiento.

Es indiscutible que los medios de comunicacién abarcan todo
tipo de temas y contenidos que pueden tener relacién con todas
las Areas de conocimiento. Por tanto, la formacién en medios no
puede considerarse como una disciplina mds que lo tnico que
haga es aumentar la carga lectiva del alumno, el ndmero de dis-
ciplinas y los programas educativos, no puede considerarse como
un anexo de disciplinas tradicionales, sino que tiene sentido desde
el momento en que participa en todo proceso de aprendizaje. Por
eso, no se la puede adscribir a ningtn ciclo educativo, etapa, drea
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de conocimiento, sino que debe estar presente a lo largo de toda
la escolaridad, aunque eso no quite la necesidad de aprender los
medios como ya se ha dicho anteriormente en este trabajo.

Por eso es necesario el compromiso de toda la comunidad edu-
cativa de manera que su tratamiento en la escuela trascienda la
propia actividad de clase e impregne la vida del centro y el propio
contexto, puesto que de lo que se trata es, en definitiva, integrar la
vida en el centro escolar.

Por eso la formacién en medios ofrece la posibilidad de presentar
el saber de una manera global e interrelacionada.

¢Y quién asume estos planteamientos? El sistema escolar sigue par-
ticipando de las caracteristicas del concepto tradicional de edu-
cacién. El aula, la tarima, las disciplinas académicas, los espacios
destinados al estudio y al ocio, las relaciones profesor-alumno son
elementos que forman parte del curriculum y que dificultan la
aplicacién de conceptos globalizados.

La formacién en medios puede ser el nexo de unién que globalice
el conocimiento al interpretar la realidad desde las distintas dis-
ciplinas. Hay que dotar de significacién en este nuevo contexto
a las disciplinas que cumplirfan un papel de colaboracién en la
interpretacion de la realidad desde sus diversas dpticas

En la metodologfa que se basa en la globalizacién el objetivo no es
tanto el estudio de un disciplina en si misma, con el fin de conocer
sus contenidos, sino que casi son excusas para conocer la realidad
desde diferentes perspectivas.

Las disciplinas, por tanto, son medios, no fines para el conoci-
miento de la realidad o de algtin aspecto de la realidad que el
alumno va a aplicar a alguna situacién concreta de su vida.

Por este motivo, la posicién de la formacién en medios en el curri-
culum debe ser integradora de diferentes saberes. Debe impregnar
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el curriculum de tal manera que todo el trabajo que se desarrolla
en la escuela se enriquezca con su aportacién globalizadora.

La globalizacién entra en un proceso de reflexién de la comunidad
educativa. No se trata de grandes cambios estructurales. Alguno
se necesitard. Mds bien es un cambio en la concepcién del fin de
la educacién, en la actitud de la comunidad educativa, de enfocar
el curriculum desde otra perspectiva, de mirarlo de otra manera.

Este enfoque participa de todas las caracteristicas del nuevo con-
cepto de cultura escolar.

Hace la escuela mds participativa; aumenta el interés y la motiva-
cién del alumno al ponerle en contacto con su entorno; recoge las
experiencias de los alumnos y las integra en el proceso de forma-
cidn, las procesa, las analiza y las utiliza como conocimiento de la
realidad, desarrolla la capacidad critica, la reflexién y, por tanto, la
autonomia personal en la toma de decisiones.

Pero no caemos en el error de poner en contraposicién las disci-
plinas, las cuales son medios para conocer la realidad, desde dife-
rentes perspectivas, desde diferentes relaciones segin el proceso
evolutivo del alumno.

En ese sentido no tiene sentido establecer una distincién entre el
saber parcelado en disciplina y el enfoque mds global.

Ambos enfoques se pueden unir en el curriculum de forma que
se complementen. La formacién en medios acerca la realidad a las
disciplinas y éstas a su vez la interpretan desde sus perspectivas.

Toda esta perspectiva globalizadora de entender el curriculum res-
ponde perfectamente a la filosoffa de integracién de la formacién
en medios dentro del mismo. La formacién en medios no propo-
ne una nueva compartimentacién del conocimiento, no pretende
“pertenecer” a ninguna disciplina concreta, sino favorecer un tra-
tamiento globalizado e interdisciplinar.
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Esto no implica que sean necesarios ciertos cambios que proviene
de esta nueva concepcién del curriculum. Cambios que afectan a
la organizacién escolar. No se trata de que la formacién en medios
quede reducida al espacio y tiempo propio de cada disciplina, con
lo que la estructura escolar seguirfa encorsetada.

Es necesario que la impregnacién que la formacién en medios
haga del curriculum se vea reflejado en una reestructuracién del
aprendizaje escolar tanto desde el punto de vista formal académi-
co como desde la perspectiva de unas nuevas relaciones dentro del
centro. Si no lo estaremos engrosando sin mds objetivo que el de
aumentar los contenidos.

De la relacién de la formacién en medios con el curriculum se
debe desprender un cambio en la estructura del centro escolar,
un cambio en los espacios y tiempos. Debe servir de motor de
arranque para la puesta en prictica del nuevo concepto de cultura
escolar.

La formacién en medios debe impregnar, por tanto, no sélo una
clase, sino todo el curiculum, el ambiente, las relaciones profesor-
alumno aportando un nuevo modo de entender el aprendizaje.

7.3. La accién colegiada, clave en la formacién en medios

Las grandes decisiones que marcan el devenir de la actuacién de
un centro escolar ya hemos visto que se deben establecer desde un
consenso obtenido por toda la Comunidad Educativa, en donde
padres, profesores y alumnos, analicen la realidad del centro, su
contexto, sus implicaciones y, por tanto sus carencia o necesidades
de formacién.

Pero hay que decir que todo esto que debe ser asumido por la
Comunidad Escolar, tiene como principal protagonista sobre el
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resto a uno: el profesor.

Si el profesor no asume su nuevo rol en la formacién integral del
alumnado, dificilmente podrd llevarse a buen puerto las decisio-
nes colegiadas y asumidas por el conjunto de la Comunidad Edu-
cativa.

El profesor es el que, en el dia a dia, va tomando sus decisiones,
decisiones unas veces producto de la reflexién, otras veces produc-
to de la improvisacién por las circunstancias que se plantean en el
momento determinado. Por eso hay que dotarle de protagonismo
en la toma de decisiones que afecten al curriculum.

Por lo tanto, lo primero que hay que preguntarse es, ;cudl es la
funcién del profesor?, ;qué papel debe jugar en la formacién, en
general y en la formacién en medios en particular?

:Su papel se reduce exclusivamente a transmitir contenidos?

El profesor universitario José Gimeno Sacristdn, colaborador del
Ministerio de Educacién y miembro del Consejo Escolar del Es-
tado da una primera respuesta al afirmar que ‘es clave que el profe-
sorado no pierda el referente mds elemental de renovacion de su prdc-
tica: ;qué debe hacerse para que, al tiempo que los alumnos aprenden
con gusto, los contenidos que asimilan sean sustanciales culturalmente
y relevantes social y personalmente?”. ¥

Al respecto, el catedrdtico Forment, afirma, “la ayuda que el pro-
fesor debe proporcionar a cada persona para que logre su perfeccio-
namiento debe concretarse en la adquisicion de conocimientos, el de-
sarrollo de aptitudes y la promocion de su querer. Con respecto a lo
primero, hay que destacar la necesidad de fomentar el sentido critico,
que permite discernir lo verdadero de lo falso y llegar a la certeza”?®

Evidentemente no. El profesor al decidir utilizar, por ejemplo,
dentro del campo de los medios de comunicacién, los medios au-
diovisuales, no puede tener con un sentido meramente técnico
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o, incluso intelectual. Debe tener en cuenta todos los aspectos
posibles: el técnico, el expresivo, el formativo.

Y debe integrarlo en su metodologfa de formacién. Porque el pro-
fesor ya no es un simple intermediario entre el conocimiento que
emana de las disciplinas y el alumno. Tiene otro papel, otra fun-
cidn.

Y debe prepararse en funcién del nuevo papel que debe adoptar
en la escuela. Un papel que le cambia su rol de profesor y le obliga
a asumir unas nuevas funciones.

Por eso, el profesor debe transformar su cometido como mero
emisor de contenidos y debe asumir un nuevo papel: el de comu-
nicador.

Tarea complicada pero que el profesorado va asumiendo poco a
poco. El profesor que asi lo hace, ve necesario dar un paso adelan-
te en la nueva tarea formativa y para ello debe perfeccionarse con
el fin de ofrecer a sus alumnos algo mds que el mero contenido
intelectual o técnico.

El profesor no puede ser un mero reproductor y ejecutor de las
informaciones, temas, mensajes que llegan desde los medios de
comunicacién.

Estas materias y temas implicitos en los materiales difundirdn una
cultura determinada y dardn una perspectiva del hombre y de la
sociedad que estard de acuerdo con quienes seleccionan y organi-
zan estos contenidos.

Se anula el sentido critico y la reflexién que son necesarios para un
desarrollo personal, social y cultural de tales alumnos.

Como los profesores y alumnos no reflexionan ni participan en la
seleccién de contenidos, ni en su orgamzaaon ni en las estrategias
utilizadas para su presentacién, existe la posibilidad de que asu-
man y reproduzcan valores, intereses, ideologfas, etc., que estdn
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ocultos, por trabajar unos temas y no otros, por presentarlos de
una forma y no de otra, etc.

El profesor, ademds de un simple dominador de competencias,
debe saber ademds cémo utilizar los medios como elementos de
andlisis, reflexién, critica. Es decir, poseer metacompetencias que
le pemitan, ademds de ser criticos, diagnosticar situaciones conflic-
tivas, procesar informaciones, dar respuestas a estas dificultades.

Esta implicacién de la formacién en medios deriva como afirma
Lucini (1994) de “una educacion convertida en un ejercicio de res-
ponsabilidad compartida y solidaria que deben asumir todos los pro-
[fesores/as que intervienen en el proceso de la enseianza y su presencia
en todas las etapas, ciclos y todos los bloques temdticos de todas las
dreas curriculares bien en los contenidos actitudinales bien como unos
contenidos de especial relevancia como es el caso de los calificados Te-
mas Transversales”,

Y si esto se hace de manera colegiada, se multiplicard la eficacia
en la accidn.

En cualquier caso, no es menos cierto, que en un centro escolar
convergen numerosas ideologfas, muchas percepciones de la reali-
dad y diversas formas de ver las cosas. Por eso, es un proceso que
necesita un importante tiempo para la discusién y la maduracién
colectiva.

Por ello hay que dejar espacios y tiempos para la reflexién y el
didlogo.

Y, por este motivo, los esfuerzos deben ir encaminados hacia un
verdadero marco de formacién del profesorado donde se familia-
ricen con la formacién en medios, no como herramienta al uso,
sino en todo el proceso que su integracién en el curriculum sig-
nifica.

No es sélo el avance tecnoldgico el que obliga a reciclarse a la cul-
tura escolar en general y a los centros en particular. No son ni tan
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siquiera los nuevos medios de comunicacién los que presionan y
por este motivo se introducen en la escuela.

Es la formacién del profesorado la pieza clave para la formacién en
medios, para que esa integracién en el curriculum escolar tenga su
traduccién en el aula, en el aprendizaje. Si no se logra un colectivo
de docentes que participe de esta idea, los esfuerzos serdn en vano.

Indudablemente, el mayor problema que puede tener el profesorado
es el del distanciamiento entre la teorfa y la prdctica, entre lo que se
decide como Proyecto de Centro y lo que se ofrece en el aula.

La formacién en medios no es ajena a este distanciamiento y por
ello, debe contribuir su planteamiento a una interrelacién entre
el curriculum del centro y la prictica cotidiana en el aula. Y, esto
puede ser asi, porque la formacién en medios necesariamente im-
plica la sociedad en la escuela y la escuela en la sociedad, entra
dentro del terreno de los valores, se puede abordar de forma glo-
balizada y afecta a todo el desarrollo del curriculum.

Por tanto, la formacién en medios requiere a mi parecer tres requi-
sitos que le permitan cumplir sus objetivos de formacién:

1. Que sea asumida por la comunidad educativa, especialmen-
te por el profesorado. Para ello hay que avanzar en la motiva-
cién, en la sensibilizacién tanto desde el punto de vista de la
utilidad en la actividad educativa como de la importancia de su
integracién por ser un instrumento ttil de formacién personal.

2. Que se dote a los profesores, por un lado, de un proceso
de formacién que les permita familiarizarse con el uso de los
medios desde un punto de vista técnico, como paso previo a su
potencialidad educativa, y por otro, de medios y materiales y
recursos para su uso en el aula.

3. Que se dote, igualmente, al profesorado de los tiempos y es-
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pacios necesarios de reflexion para un andlisis y didlogo colec-
tivo que permita la toma de decisiones colegiadas en beneficio
de una accién conjunta en este campo.

7.4. La formacién en medios en el curriculum

Los medios de comunicacién por los contenidos que desarrollan
suelen abordar problemdticas que, desde un punto de vista acadé-
mico, tocan todas las Areas de conocimiento.

Esto otorga un cardcter abierto a la formacién en medios porque
puede admitir todo tipo de temas, temas que forman parte del
entorno del alumno, de la realidad mds cercana, del barrio, del
pueblo o la ciudad donde vive.

Ademds temas relevantes para el alumno, que afectan a su salud,
a su medioambiente, a su seguridad, a la relacién familiar, a su
futuro profesional.

Por eso es ficil integrarlo en el curriculum. Porque redimensiona
el mismo y afecta a su conjunto. Se corre el riesgo de introducir a
la formacién en medios de manera sesgada bien de forma inde-
pendiente como tema transversal bien como parte integrante de
disciplinas tradicionales.

La introduccién de la formacién en medios como tema transversal
corre un riesgo: que no sea vista su necesidad por el conjunto de
cada comunidad educativa en los centros.

La formacién en medios, por tanto:

1. Tiene en cuenta los diferentes contextos y los intereses perso-
nales de los alumnos y en funcién de ellos adapta su aplicacién.
Ademds, acerca la sociedad a la escuela y la escuela a su vez tiene
en cuenta la realidad social. Por tanto, las claves de formacién se
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construyen mediante la armonfa entre la dimensién tecnoldgica y
la dimensién formal y social.

2. No es exclusiva de un 4rea de conocimiento. Esto permite al alum-
no recibir una visién interrelacionada del saber y de esta manera con-
textualizar su conocimiento y utilizarlo en su vida cotidiana.

3. Busca la reflexién personal para fomentar el criterio particular,
propio, pero también valora la accién compartida, mediante discu-
siones y debates en grupo, visitas, investigaciones, grabaciones de
programas de televisién, elaboracién de encuestas, andlisis de imdge-
nes e informaciones. Propone, en definitiva, una metodologfa activa,
donde el alumno marca su propia progresién en el aprendizaje.

4. Se le otorga al profesor y al alumno papeles diferentes de los que
hasta ahora vienen desarrollando. El alumno es mds protagonista
de su aprendizaje. Cambia su posicién dentro del aula, en donde
debe ser mds creativo, tener capacidad de iniciativa, de decisién
personal. Las diferentes propuestas buscan que el alumno reflexio-
ne, indague, pregunte, resuelva.

Por tanto, entiende que el proceso de formacién lo construyen
conjuntamente profesores y alumnos. En ese sentido, insta al
alumno a la investigacién, fomenta la observacién. De esta manera
se favorece la autonomfa personal al valorar el papel de los medios
de comunicacién como creadores de realidad y como factores de
clara influencia en la vida de los alumnos.

El profesor actda mds de dinamizador. Es emisor (propone temas,
sugiere actividades, orienta) y receptor (recoge las propuestas de
los alumnos). El profesor busca mds la relacién personal con el
alumno mds alld que la que se deriva de su mera condicién de
transmisor de conocimientos. Orienta, tutela, anima, fomenta la
autonomia, provoca reflexién y debate.

5. La evaluacién no se entiende de manera convencional sino
como un proceso de seguimiento continuo que valora la adquisi-
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cién de contenidos, del aprendizaje, la capacidad critica, la evolu-
cién de las actitudes del alumno, el proceso investigador.

Interesa, por tanto, el proceso de formacién, donde el alumno
asume un papel activo y desarrolla su capacidad de reflexién, razo-
namiento, andlisis critico en relacién a su propia realidad.

En funcién de esos objetivos se pueden establecer criterios de eva-
luacién.

Estas y otras muchas experiencias aportan la posibilidad de que
la formacién en medios implique a toda la comunidad educativa
exportando sus métodos y fundamentos a toda la organizacién
escolar, de manera que la interrelacién de todos los elementos del
curriculum provoque la impregnacién en el conjunto del centro
de todas aquellas caracteristicas que conforman a la formacién en
medios.

Es, por tanto, su concrecién dentro del curriculum la aportacién
mds valiosa a la integracién de la formacién en medios en el cen-
tro escolar.

Existen dos posturas enfrentadas. Las de aquellos que piensan que
la formacién en medios nunca deberfa estar dentro del curriculum
y la de quienes pensamos que es un elemento de renovacién peda-
gbgica importante y ya hemos argumentado.

Para los primeros la no inclusién de la formacién en medios res-
ponde a los siguientes motivos:

1.- Sustitucién de los contenidos académicos tradicionales por
contenidos nuevos que perjudican dreas de conocimiento his-
téricas.

2.- Asuncién por parte de la escuela de responsabilidades que
no le corresponden.
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3.- Ideologizacién de la educacién

Para los que pensamos que la formacién en medios si debe in-
tegrarse en los centros escolares, su inclusién supone una de las
piedras angulares sobre las que se asienta la renovacién pedagdgica
que supone llevar a la escuela un nuevo concepto de cultura esco-
lar que beneficia al conjunto de la comunidad educativa, y favore-
ce la integracién con plenas garantias del alumno en la sociedad.

En cualquier caso, no se puede negar que la formacién en medios
sea un magnifico vehiculo de integraciéon de saberes.

La formacién en medios tiene la peculiaridad de contar con con-
tenidos propios y, a la vez, relacionados con las disciplinas, refleja
nuestra cultura y entorno, transmite valores y actitudes y fomenta
una metodologia y aprendizaje nuevo.

Ya en 1981, la Resolucién de la Unesco sobre Educacién en Ma-
teria de Comunicacién indica como desarrollar este objetivo edu-
cativo:
- Sensibilizar a profesores y alumnos en el pluralismo de la in-
formacién y en el papel de los medios de comunicacién en una
sociedad democrdtica.
- Formar a profesores y alumnos en el estudio de las diferentes
fuentes de informacién y de los distintos canales de comuni-
cacién, en la prictica de dichos medios y en el cultivo de la
actualidad.
- Introducir en los programas y en los planes de estudio, desde
la escuela primaria a la universidad, cursos de iniciacién a los
medios de comunicacién.
- Utilizar la prensa -escrita y audiovisual- como un medio de
enseflanza.

Han pasado 29 afios y la formacién en medios sigue sin la presen-
cia justa en los centros de ensenanza. Es necesario una reflexién
profunda que invite a toda la comunidad educativa y a las admi-

135

28/05/2010 13:44:41 ‘ ‘



Humberto Martinez-Fresneda Osorio

nistraciones correspondientes a sentarse y tomar una decisién que
vaya encaminada a favorecer el proceso de formacién del alumno,
poniendo los medios adecuados para el logro de este objetivo.
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Una visién pedagégica de los medios

1 . Es indudable que las personas se forman a través de diferen-

tes vias. Entre ellas, destaca en primer lugar, la familia. También su
circulo de amigos. Ademds, los conocimientos que adquiere en el
colegio, en la universidad, sus compafieros de clase, los profesores.
Su propia experiencia en el acontecer diario también es otra via
de formacién. Con este panorama, los medios de comunicacién
emergen como una via de formacién importante que gana terreno
en esta oferta formativa.

Parece evidente, por tanto, la obligacién por parte de las institu-
ciones educativas de abrir las puertas de sus aulas a todo lo que
influye en el proceso de formacién del alumno. La nueva cultura
escolar debe integrar el “conocimiento académico” y el “conoci-
miento vulgar” facilitando al alumno su incorporacién a la so-
ciedad y ayuddndole a desarrollar un camino de formacién mds
integral que tiene en cuenta el componente humano de su perso-

nalidad.
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2. En este nuevo panorama que proyecta la cultura escolar ac-
tual es clave la accién del profesorado. El profesor necesita tiempos
de formacién que le preparen para desempefiar su “nueva” labor
docente como animador y orientador en la clase. De la eficacia de
su accién depende el éxito de la actividad educativa.

Pero no es menos cierto que el profesorado debe tener una cla-
ra conciencia de cual es su labor docente: “FORMAR PERSO-
NAS”. Y formar personas significa tener en cuenta el contacto
con el vivir cotidiano, la conexién con determinadas necesidades
sociales y la formacién en hdbitos y actitudes. Son referentes que
el profesorado debe asumir y aceptar como imprescindibles en su
labor docente diaria.

3. La formacién en medios de comunicacién potencia la capa-
cidad de reflexién del alumno, el andlisis critico, la autonomia y la
capacidad de decisién. Tiene, por tanto, un efecto inmediato que
incide en la formacién de la personalidad del alumno.

La formacién en medios contribuye al desarrollo integral de los
alumnos y permite desarrollar una estrategia que potencia la for-
macién de hdbitos y actitudes.

Por este motivo, aquellos alumnos, cuyos profesores fomentan en
sus clases algo mds que el aprendizaje de contenidos, son los que
desarrollardn mejor su capacidad de decisién y creatividad.

4. Lo que se desprende del punto anterior es la constatacién de
que esta formacién en medios no puede circunscribirse a ningin
drea de conocimiento concreto ni a ninguna disciplina.

Afecta al conjunto de la formacién del alumno, tanto porque se
desarrolla a lo largo de todo el curriculum escolar -de todos los
afos de vida escolar del alumno- como porque afecta a su propia
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formacién personal, a su propio proyecto de vida.

En este sentido, la formacién en medios debe atravesar el cu-
rriculum escolar horizontal y verticalmente, afectando a las dis-
ciplinas, a todos los ciclos educativos pero también a todas las
dreas de conocimiento y a todos los elementos del curriculum
escolar.

Esto es asi en beneficio de una formacién completa para el
alumno que le garantiza una participacién activa, creativa y au-
ténoma dentro de la sociedad.

Desde esta perspectiva, el alumno se sirve de los medios de
comunicacién para la formacién de su propia personalidad, el
centro escolar integra esta perspectiva dentro de su organiza-
cién escolar y todos los elementos que lo componen participan
de su fundamento.

5. La formacién en medios contribuye a la formacién inte-
gral del alumno potenciando un receptor critico, activo, creati-
vo ante la realidad que le ofrecen los medios de comunicacidn;
responde desde el dmbito educativo a los propios medios de co-
municacién estudiando su lenguaje, sus mensajes y su manera
de interpretacién de la realidad; acerca al alumno a su entorno,
por lo tanto, abre las puertas de la escuela a la sociedad y opta
claramente por la formacién en valores y, por tanto, contribuye
al sistema de valores que el alumno integra en su proceso de
formacidn.

6. Formar en medios va a permitir tener una visién global
mds rica, profunda y generosa de los medios de comunicacién
porque permite analizar los mensajes de los medios de comunica-
cién, conocer sus lenguajes, sus técnicas, la realizacién de conteni-
dos segun las diferentes personalidades de los medios, el andlisis y
la interpretacién, estudiar sus condicionantes y estrategias.
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7. El perfil del profesorado, la propia conciencia acerca de quien
debe ser el protagonista en la elaboracién del proyecto educativo,
las dificultades a la hora de trabajar el conjunto del equipo docen-
te, la responsabilidad en la aplicacién y posterior éxito o fracaso de
la politica, estrategia y espiritu escolar que impere en el conjunto
de la ensefanza en general y en el centro en particular, son claves
para la asuncién por parte de todos los profesores de la formacién
en medios.

Los criterios por los que se deben mover los profesores a la hora de
trabajar con los alumnos son eminentemente prdcticos, cercanos,
intentando desarrollar las capacidades creativas de los alumnos,
poniéndoles en situaciones reales y animdndoles a integrar su co-
nocimiento y aprendizaje en la vida diaria.

La contribucién al desarrollo integral del alumno, la respuesta a
las realidades que estdn integradas en su vivir cotidiano, la forma-
cién de hdbitos y actitudes la traducen en la realidad del aula, en
un intento por primar la participacién en clase antes que la me-
morizacién, la adquisicién de hdbitos o el acercamiento a la reali-
dad frente a la avalancha de datos y materiales, la organizacién de
actividades escolares por delante de actos meramente académicos,
el contacto con los actores de la realidad, la identificacién con las
realidades mds cercanas —el colegio, el barrio, la ciudad, etc-, todo
desde el interés por una formacién integral que motive al alumno
en su aprendizaje e integracién social.

Esta es la tnica manera de integrar la formacién en medios den-
tro del curriculum. Porque ésta otorga un nuevo rol al profesor
que transforma su cometido tradicional, -transmitir conocimien-
to- en una labor nueva, diferente, pero imprescindible en el marco
de una nueva forma de aprendizaje, un marco que hace que el
alumno también asuma un nuevo papel y sea co-responsable de
su formacién junto al profesor mediante una participacién activa
en el trabajo diario del aula.
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El éxito o fracaso de la aplicacién de la formacién en medios por
parte del equipo docente supone, por tanto, que el profesorado
debe asumir su protagonismo en la formacién del alumno y, ade-
mds, acepta su responsabilidad. Es él quien va, dfa a dfa, tomando
las decisiones oportunas que permiten disefiar un camino de for-
macién progresivo que hace o no eficaz su labor educativa.

Por tanto, existe una relacién directa entre lo que aporta a la for-
macién en medios y su manera de integrarla en el curriculum
escolar.

La formacién en medios es un elemento de renovacién pedagdgi-
ca a todos los niveles, pero el mds trascendente por su repercusion
inmediata en la formacién del alumno, es la nueva metodologia
que provoca un cambio sustancial en la relacién profesor-alumno.
Se puede concretar, ademds, que la accién colegiada de los pro-
fesores multiplica la eficacia de la accién educativa y la falta de
formacién del profesorado la dificulta.

Por ello, para que el profesor realice una eficaz labor docente, es
necesario potenciar esa formacién que permita, en primer lugar,
nuevas formas de comunicacién con los alumnos, en segundo lu-
gar, el aprendizaje de nuevos métodos de ensefianza y la adquisi-
cién de nuevas habilidades.

8. Las referencias a la realidad son uno de los mejores argumen-
tos con los que cuenta el profesorado para motivar al alumno.
Cuando los profesores relacionan el contenido de la materia con
algo real se observa que el alumno comprende mejor los conteni-
dos que se explican en clase. Si ademds se relaciona la realidad con
valores, esto provoca que el alumno participe mds en clase, asuma
el realizar actividades diferentes, se comprometa en la prictica y
deje a un lado la teorfa. En pocas palabras, deja de ser indiferente
y pasivo en el proceso de ensefianza aprendizaje.
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Ademds, tiene mds iniciativa o por lo menos, pone lo mejor de
si mismo cuando se le proponen actividades en cuyo contexto el
alumno es protagonista. A los alumnos les interesan los temas so-
ciales y eso indudablemente viene fomentado por la preocupacién
de algunos profesores por inculcarles mediante el contacto con la
realidad, -sobre todo la mds cercana-, valores como la solidaridad,
la atencién hacia los demds o la tolerancia. Finalmente, el alumno
“aprehende” mds los contenidos de una asignatura y los integra
en su vida personal y social a medida que se le ofrecen referencias
reales de la vida diaria.

Los medios de comunicacidn, en ese sentido, ayudan al profesor
a analizar un sistema de valores que de ellos se desprenden diaria-
mente a través de sus mensajes.

En ese sentido hay que decir que existe una clara relacién entre
la escuela y los medios de comunicacién en cuanto que ambos
trabajan con la actualidad. Este paralelismo enriquece al alumno y
potencia su capacidad de defensa ante la manipulacién y su toma
de decisiones auténoma y libremente.

Parece razonable pensar que los alumnos responden mejor cuanto
mds se identifican con lo que se les propone. Y esto les hace ser
mds creativos, tomar mds la iniciativa, estar mds atentos a lo que
ocurre a su alrededor e identificarse con su contexto.

Existen realidades que influyen especialmente en la vida de los
alumnos, que afectan especialmente a la vida cotidiana del alum-
no, en funcién de las caracteristicas familiares, sociales, econémi-
cas, en definitiva, personales que le rodean y el grado de influencia
en su desarrollo y madurez.

De tal manera que se puede afirmar que los temas que los alum-
nos experimentan en su vivir cotidiano responden a realidades o
necesidades a las que se les aplica un tratamiento y respuesta edu-
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cativa por parte de los centros escolares.

Formar en medios exige a su vez profesores bien formados que co-
muniquen adecuadamente con los alumnos. Para ello es necesario
tiempos de formacién, accién colegiada y buena organizacién.

Los centros mejor organizados pueden mantener una estructura que
favorezca esta formacion al impregnar el centro de un estilo parti-
cipativo, activo y creativo que esté de acuerdo con una ensefianza
donde el alumno vaya construyendo su propio conocimiento.

9. Formar en medios da sentido a la formacién global del alum-
no. De esta manera, no puede entrar en el curriculum escolar por
la puerta de atrds, engrosando un listado de disciplinas académicas
que el alumno percibe como obstdculo mds que como beneficio
para su formacién. Tampoco es un tema que atraviese las discipli-
nas o las etapas educativas.

La formacién en medios influye en el profesor, en el alumno, en
la estructura del centro escolar, en la organizacién de tiempos y
espacios, en el aprendizaje, en las relaciones interpersonales.
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Coleccién fragua comunicacién

1. CUESTA, Ubaldo.- Psicologfa social cognitiva de la

publicidad.

. ALADRO VICO, Eva.- Comunicacidn y retroalimentacién.

. MUNOZ-ALONSO LOPEZ, Sonia.- Sistemas de gestion

bibliografica: ProCite.

4. VIDELA RODRIGUEZ, Jos¢ Juan.- La ética como
fundamento de la actividad periodistica.

5. YANES MESA, Rafael.- Géneros periodisticos y géneros
anexos.

6. BLANCO ALFONSO, Ignacio-FERNANDEZ
MARTINEZ, Pilar (coord.).- El lenguaje radiofénico: la
comunicacidén oral.

7. GARCIA GONZALEZ, M2 Nieves.- Periodistas, ciudadanos
del mundo. Fundamentos del periodismo.

8. FLORES VIVAR, Jests.-MIGUEL ARRUTI, Alberto.-
Gestién del conocimiento en los medios de comunicacién.

9. ZAPATERO, Angélica.- Manual de informacién y
documentacién ambiental.

10. SAHAGUN, Felipe.- De Gutenberg a Internet. La sociedad
internacional de la informacién.

11. MARTIN MARTIN, Fernando.- Diccionario de
Comunicacién Corporativa e Institucional y Relaciones
Publicas.

12. MARIN CALAHORRO, Francisco.-El protocolo en los
actos de empresa. La gestién de eventos corporativos.

13. CLEMENTE MEDIAVILLA, Jorge.-Introduccién al
software de gestién en la produccién audiovisual.

14. MARTINEZ SOLANA,Yolanda.- La Comunicacién
institucional. Andlisis de sus problemas y soluciones.

15. MARTA LAZOQO, Carmen.- La televisién en la mirada de los
nifos.

16. GUERRA GOMEZ, Amparo.- De emisarios a
protagonistas. Boceto para una historia del periodismo
corresponsal.
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17. LOPEZ YEPES, José et al.-Las tesis doctorales. Produccién,
evaluacién y defensa.

18. GARCIA GONZALEZ, M2, Nieves.- Fundamentos del
periodismo. Conceptos tedricos y aplicaciones pricticas.

19. MARIN CALAHORRO, Francisco.-Gestién técnica y
de la comunicacién en las situaciones especiales: (crisis,
emergencias y negociacién).

20. SANCHEZ CALERO, Marfa Luisa.-La informacién
especializada en la gestién de crisis.

21. FLORES, VIVAR, Jesus-AGUADO GUADALUPE,
Guadalupe.- Modelos de negocio en el Ciberperiodismo.

22. FERNANDEZ SANDE, Manuel.- Los origenes de la
Radio en Espana. Volumen I: Historia de Radio Ibérica
(1916-1925).

23. FERNANDEZ SANDE, Manuel.- Los origenes de la
Radio en Espafa. Volumen II: La competencia entre Unién
Radio y Radio Ibérica (1925-1927)

24. FRANCO ALVAREZ, Guillermina.- Tecnologfas de la
comunicacion.

25. SANCHEZ GONZALEZ, Santiago- SANZ, Beatriz S.- La
melancolia de la revolucién. Panorama del cine europeo
moderno.

26. GARCIA FERNANDEZ, Emilio C. et al.- La cultura de la
imagen.

27. TAMARIT, Ana.- Periodistas locales. El caso de Castilla y
Leén.

28. ARROYO, Maria.-ROEL, Marta.- Los Medios de
Comunicacién en la Democracia (1982-2005). Prensa,
radio y televisién. Internet y grupos de comunicacién.

29. CHICOTE, Javier.- El periodismo de investigacién en
Espafia. Causas y efectos de su marginacidn.

30. URGOITI GONZALEZ, Cecilio José.- Mundializacidn,
comunicacién y politica.

31. ALCUDIA BORREGUEROQO, Mario.- Los boletines
horarios radiofénicos.

32. LOPEZ YEPES, Alfonso.- Cine en la era digital.
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Aplicaciones de la documentacién cinematogréfica (1992-
2005).

33. PARRAT, Sonia E- Medios de comunicacién y medio
ambiente.

34. IGLESIAS, Zulima.- Informacién en la televisién local. Las
emisoras de Castilla y Ledn.

35. RUEDA LAFFOND, José Carlos-CHICHARRO
MERAYO, M2 del Mar.- La televisién en Espafa (1956-
2006). Politica, consumo y cultura televisiva.

36. PUYAL, Alfonso.- Teorfa de la comunicacién audiovisual.

37. BARAYBAR FERNANDEZ, Antonio.- Marketing en
television. Su gestion en la televisién publicitaria en abierto.

38. GARCIA GONZALEZ, Nieves.- La entrevista.

39. HERNANDO CUADRADO, Luis Alberto.- Lengua y
comunicacién en el discurso periodistico de divulgacién
cientffica y tecnolégica.

40. SANTIAGO BARNES, Jorge.- Gestos politicos
presidenciales: Asesorfa de imagen.

41. GUTIERREZ DAVID, M2 Estrella. -Justicia y medios de
comunicacién. Claves para la buena praxis de los derechos
informativos.

42. CASTANARES, Wenceslao.- La televisién moralista.
Valores y sentimientos en el discurso televisivo.

43. GARCIA GUARDIA, M2 Luisa- MENENDEZ HEVIA,
Tania.-El disefio digital, mimesis del espacio pictérico.

44. ZUGASTI, Ricardo.- La forja de la complicidad.
Monarquia y prensa en la transicién espafiola (1975-1978).

45. GARCIA GUARDIA, M2 Luisa- MENENDEZ HEVIA,
Tania.- Fundamentos de la realizacién publicitaria.

46 CEBRIAN HERREROS, Mariano.- Modelos de radio.
Desarrollos e innovaciones.

47. ARGERICH PEREZ, Javier.- Comunicacién y franquicia.
La Comunicacién como herramienta de gestién en las
franquicias espafolas.

48. PERALES BAZO, Francisco (Coord.).- Cine y publicidad.

49. RIVAS NIETO, Pedro-REY GARCIA, Pablo.- Oriente
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Préximo y el nuevo terrorismo.
50. QUINTANA PAZ, Nuria.- Televisién y Prensa durante la

UCD. Premios y castigos medidtico-gubernamentales.

51. JIMENEZ SOLER, Ignacio.- Comunicacién e innovacién.

Atributos de la innovacién y claves para darla a conocer.
52. SANTIAGO BARNES, Jorge.- El candidato ante los
medios: Telegenia e imagen politica.

53. GARCIA GONZALEZ, Nieves.- Metodologfa de

aprendizaje activo para la comunicacién.

54. MARCHIS, Giorgio de-GIL-CASARES, Marfa-LANZAS, Fco.

Javier.-Organizacién y psicologfa en la comunicacién interna.

55. MARIN CALAHORRO, Fco.- Responsabilidad social
corporativa y comunicacion.

56. ALCUDIA BORREGUERO, Mario (Coord.)- Nuevas
perspectivas sobre los géneros radiofénicos.

57. MENESES, Maria Dolores.- Noticias sobre la prensa.
Imagen propia durante la transicién democritica.

58. VALDES, Salvador.- La Televisién publica desde dentro.

59. ALCOLEA, Gema.- Una semana sin television en el siglo
XXI.

60. ]IMENEZ, Silvia.- Creatividad en los informativos
radiofénicos.

61. GARCIA GONZALEZ, Nieves.- Periodismo, Publicidad,
Cine, Comunicacién Audiovisual y Relaciones Publicas.
Iconos para un lenguaje democrdtico.

62. FANJUL PEYRO, Carlos.- Vigorexia: una mirada desde la
publicidad.

63. URGOITI GONZALEZ, Cecilio José.- Un viaje
a Occidente. Comunicacién e inmigracién en la
globalizacién.

64. CHIVITE, Santiago.- COPE: una cadena de radio en
busca de su identidad.

65. FERNANDEZ VICENTE, Antonio.- El presente virtual.
Cadenas digitales.

66. MANZANO ESPINOSA, Ciristina.- La adaptacién como

metamorfosis. Transferencias entre el cine y la literatura.
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67. ABUIN VENCES, Natalia.- La eficacia publicitaria en
prensa digital.

68. YANES MESA, Rafael.- Comunicacién politica y
periodismo. Apuntes para la eficacia del mensaje persuasivo.

69. GIMENEZ, Pilar-BERGANZA, Rosa.- Género y medios
de comunicacién. Un andlisis desde la objetividad y la teorfa
del Framing.

70. SOLANO SANTOS, Luis Felipe.- Patrocinio y
Mecenazgo: Instrumentos de responsabilidad social
corporativa.

71. FERNANDEZ MARTINEZ, Pilar (Coord.)-BLANCO
ALFONSO, Ignacio (Coord.).- Diccionarios y Libros de Estilo.

72. BLANCO MALLADA, Lucio.- La intuicién de la razén.
Por un discurso audiovisual cientifico.

73. MARCOS, Mar.- Elementos estéticos del cine. Manual de
direccién cinematogrdfica.

74. GONZALEZ CONDE, M. Julia- BARCELO UGARTE,
Teresa.- La Television. Estrategia audiovisual.

75. RUIZ LOPEZ, José¢ Antonio.- El apagén analdgico. La
herencia medidtica de PSOE y PP.

76. ZAMORA MEDINA, Rocio.- El candidato marca: Cémo
gestionar la imagen del lider politico.

77. RAJAS FERNANDEZ, Mario.- Tecnologia de los efectos
visuales en el cine digital.

78. RUANO LOPEZ, Soledad.- Contenidos culturales de las
televisiones generalistas: Andlisis de los formatos televisivos
de las cadenas publicas y privadas.

79. LINARES PALOMAR, Rafael.- La promocién
cinematogréfica. Estrategias de comunicacién y distribucién
de peliculas.

80. TRAPERO DE LA VEGA, José Ignacio.- PublicidADD
en la Sociedad de la Imaginacién: Analogfas, datos y
digitalizaciones.

81. JIMENEZ VAREA, Jests (Ed.).- The End. El Apocalipsis
en la pantalla.

82. FUENTE COBO, Carmen (Coord.).- Infancia y televisién.
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Politicas de proteccién de los menores ante los contenidos
audiovisuales.

83. RUEDA LAFFOND, José Carlos-CORONADO RUIZ,
Carlota.- La mirada televisiva. Ficcién y representacién
histérica en Espana.

84. FERNANDEZ MARTINEZ, Pilar (Coord.)-BLANCO
ALFONSO, Ignacio (Coord).- Lengua y televisién.

85. DELTELL ESCOLAR, Luis- GARCIA CREGO, Juan-
QUERO GERVILLA, Mercedes.- Breve historia del cine.

86. ARMENDARIZ, Enrique.- Las Relaciones Publicas y su
evaluacién.

87. FERNANDEZ ASENJO, Gerardo.- TORRE ALFARO,
Noa de la.- Gabinetes de Comunicacién en minimos.
Todos los porqués sobre las funciones y disfunciones de los
gabinetes pequefios y con pocos recursos.

88. RODRIGUEZ RIVAS, Ana Marfa.- Mensaje humanistico
y doctrinal en la prensa partidista espanola del siglo XX.
Articulos de José Trapero Pardo.

89 IZQUIERDO LABELLA, Luis.- Manual de periodismo
local.

90. RODRIGUEZ RIVAS, Ana Marfa.- Periodismo de opinién
y entretenimiento desde el franquismo a la democracia.

91. MORENO ESPINOSA, Pastora.- Escribir periodismo.

92. SALGADO LOSADA, Alejandro (Coord.).- Creatividad en
televisién. Entretenimiento y ficcién.

93. MARTINEZ-FRESNEDA OSORIO, Humberto.- La
trascendencia de la comunicacién. Una visién pedagdgica
de los medios.

Coleccién Biblioteca de Ciencias de la Comunicacién

1. DAVARA TORREGO, Javier et al.- Espafia en portada.
Andlisis de las primeras pdginas nacionales y su influencia

en la sociedad. )
2. GARBISU, Margarita-IGLESIAS, Montserrat.- Indices de
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La Estafeta Literaria (1944-2001). Contenidos literarios de
la revista.

3. CASALS CARRO, M2. Jests.- Periodismo y sentido de la
realidad. Teorfa y andlisis de la narrativa periodistica.

4. BARTOLOME MARTINEZ, Gregorio et al.- La lengua,
compaiera de la transicién politica espafiola. Un estudio
sobre el lenguaje del cambio democrdtico.

5. BARRERA, Carlos-NOGUE, Anna.- La Vanguardia, del
franquismo a la Democracia.

6. CEBRIAN HERREROS, Mariano-FLORES VIVAR, Jests.-
Blogs y periodismo en la red.

7. FERNANDEZ, Maximiliano.-De la tramas contra E/
Independiente a la concentracién medidtica actual.

8. ESTEVE RAMIREZ, Fco.-FERNANDEZ DEL MORAL,
Javier.- Areas de especializacién periodistica.

9. FERNANDEZ MARTINEZ, Pilar-PEDRERO
GONZALEZ, Amalia (Coord.).- La mujer y la Sociedad de

® la Informacién: ;Existe un lenguaje sexista?.

10. ARTERO MUNOZ, Juan Pablo.- Modelos estratégicos de
Telecinco  (1990-2005).

11. ALCALDE DE ISLA, Jests.- Musica y comunicacion.
Puntos de encuentro bésicos.

12. BERNARDEZ RODAL, Asuncién (Dir.).-Mujeres
inmigrantes en Espafa: representaciones en la informacién
y percepcion social.

13. CHECA, Antonio (Coord.).- La Comunicacién durante la
IT Republica y la Guerra Civil.

14. ESTEVE, Francisco-MONCHOLIL, Miguel Angel (Eds.).-
Teorfa y técnicas del periodismo especializado.

15. MESQUITA, Mario.- El Cuarto equivoco.

16. MARTINEZ-FRESNEDA OSORIO, Humberto.-
Comunicacidn a través del disefio periodistico.

17. FLORES VIVAR, Jesus (Ed.).- Blogalaxia y el periodismo
en la red. Estudios, andlisis y reflexiones.

18. GARCIA GONZALEZ, M=. Nieves (Coord.).- Violencia

de género: investigaciones y aportaciones pluridisciplinares.
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Significado de su tratamiento en los Medios.

19. LOPEZ ZUAZO, Antonio.- Diccionario de periédicos
diarios espafioles del siglo XX.

20. LOPEZ ZUAZO, Antonio.- Diccionario de seudénimos
periodisticos espafioles del siglo XX.

21. VARIOS.- Comunicacién, identidad y género. Volumen 1°.

22. VARIOS.- Comunicacién, identidad y género. Volumen 2°.

23. BARRERO MUNOZ, José.-Periodistas deportivos: contra
la violencia en el fuitbol, al pie de la letra.

24. GAY FUENTES, Celeste. Derecho de la Comunicacién
Audiovisual.

25. GARCIA GONZALEZ, Nieves.- Violencia machista
contra las mujeres en la Sociedad de la Informacidn.

26. CASERO RIPOLLES, Andreu.- La construccién medidtica
de las crisis politicas.

27. FLORES VIVAR, Jesus (Ed.).- Periodismo Web 2.0.

28. BECEIRO, Sagrario.- La televisién por satélite en Espafia:
del servicio publico a la televisién de pago.

29.BARRERO MUNOZ, José.- Protagonistas contra la
violencia en el deporte.

30.MARTINEZ HERMIDAD, Marcelo.- Ciudad y
comunicacion.

31. BORDERIA, Enrique.- Politicas y comunicacién en la
historia contempordnea.

32. MARTA LAZO, Carmen (Coord.).- El EEES y el Proyecto
Final en los Grados de Comunicacién.

33. GARCIA GONZALEZ, M= Nieves.- El periodismo
democrdtico de los gabinetes de comunicacién. Aprendizaje
en los estudios superiores del espacio europeo.

34. MOLERO HERMOSILLA, Antonio José.- Acoso moral y
comunicacién interna en la empresa. (El caso del bossing, o
acoso a cargo del jefe o de sus representantes o directivos).
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