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back to center stage. The Catholic teacher, with the attitudes and virtues which emanate from

a lived and experienced faith, finds himself in the best position to take on this enormous task.

1. EL PUNTO DE PARTIDA: UN CONCEPTO DE EDUCACION Y DE HOMBRE

Todo proyecto educativo depende radicalmente de lo que se entienda por educacién. En el
sentido amplio en el que ahora la consideramos, para nosotros educacién significa
“humanizacién”, desarrollo pleno de las potencialidades humanas. cultivo de la naturaleza
para que el individuo pueda remontar las cumbres de lo personal a las que estd llamado como
hombre en una circunstancia y en una situacién concretas. Se trata asi, por un lado, de
“desarrollar las estructuras de la persona para que alcance su realizacion integral, y, por el
otro, de que la persona esté en relacion con todas las dimensiones de la realidad (... ) He aqui
el fruto de un proceso educativo correcto que podemos denominar también <unidad de la

ersona>""y que busca forjar primero hombres, luego ciudadanos v, después profesionales.
P q P g p

Que la educacion esté al servicio del ser humano y de su pleno desenvolvimiento en
contacto con lo real, significa que un proyecto educativo tiene —como segundo
presupuesto- una determinada idea de hombre, una filosofia del hombre y de la vida
humana. De hecho, lo quiera o no, todo profesor presupone que existe algo que se puede
denominar naturaleza o condicién humana que es, a la vez, punto de partida del proceso
educativo, marco en el que éste se lleva a cabo y también, de algin modo, la direccién
hacia la que apunta y se desarrolla en una especie de “despliegue” siempre inacabado que

tiene lugar en un medio real y significativo.

Esa naturaleza, tal como aqui la concebimos, es la naturaleza de un ser personal, que so6lo
puede desarrollar plenamente sus capacidades en clave de “encuentro” con los otros, capaz
de poseerse a si mismo por su inteligencia y por su voluntad, y que, al menos de forma
intuitiva y experiencial, sabe que s6lo una vida con sentido, una vida cimentada sobre la
verdad y el bien puede, quizas, alcanzarle en alguna medida la felicidad que ansia y que,

sin embargo, por si mismo no acierta a darse. Un ser, en definitiva, con aspiraciones que

misteriosamente lo superan y que —de un modo u otro- orienta su vida, de acuerdo con su



Por otro lado, el cuidado de si inscrito en la naturaleza de una educacién asi concebida no
nace tanto de algliin modo de insuficiencia o vacio humanos cuanto de una exuberancia que
hay que orientar para que pueda expresarse en toda su plenitud. De ahi que “la acogida que se
efercita en la relacion educativa no pueda realizarse mds que a la luz de un sentido de
sobreabundancia de la existencia”". Profesor, educador o0 maestro —en este sentido vienen a
ser lo mismo- es, en palabras de Maximo Borghesi, “aquel que sabe indicar y testimoniar un
afecto a la existencia ™™,

El verdadero maestro ha de saber, ademds, que la relacién educativa sélo puede desarrollarse
como es debido en un ambiente de confianza y afecto mutuos con el alumno. De una parte, el
alumno ha de tener confianza “en su maestro” y también una cierta amistad “con™ él. Y en
cuanto al educador, esa disposicién generosa, abnegada y benevolente que se expresa en un
acto de confianza, ha de ejercerse también al menos en dos sentidos. En primer lugar, es la
“confianza que deposita en cada alumno, tomdandolo nuy en serio, con respeto”. Ademas, es
también la “confianza en la sed de totalidad —como la llama Eugenio D'Ors- de la naturaleza

humana™™ que esta presente, quizas oculta, en lo mas profundo de cada alumno.

En definitiva, un proyecto educativo debe marcar los cauces de lo que podriamos llamar
“didlogo educacional”. Como todo auténtico didlogo, sobre todo si lo que pretende es
responder al deseo de felicidad de las personas, “ha de estar abierto a la verdad: la
presupone, ha de buscarla y aceptarla™. Ello implica. ademds, que ha de ser un “didlogo
significativo™, es decir, un didlogo que apunta a una realidad que uno quiere conocer y que se
deja decir. Pero, por otra parte, se trata de un didlogo muy particular pues no se da entre
“iguales”: profesor y alumno tienen diferentes responsabilidades y. para el cumplimiento de
¢stas. cuentan con distintos medios. Se da. eso si. entre “semejantes”, entre personas que,
aunque con circunstancias, intereses y experiencias concretos muchas veces diversos. también
tienen, en el fondo y en cuanto que seres humanos, similares aspiraciones tltimas a las que

han sido despertados en el marco de una tradicién viva comun.

Esta tarea, que es propia de cualquier educador, se ve hoy entorpecida por una mentalidad
dominante que no sclo tiende a considerar la cuestion del sentido tltimo como una pérdida de

tiempo y esfuerzo sino que relativiza o desprecia valores tan esenciales para la maduracion



otra parte- de que la actual crisis educativa no es mas que un signo de la crisis aliin mas
profunda que padece nuestra civilizacién y que afecta especialmente a aquellos, los jovenes,
que carecen de proteccion ante el “desierto de sinsentido al que parece unida la existencia
contempordnea, y por el cual el vivir no estd privado de sentido por alguna causa grave de

”.\.'I'I'I'

sufrimiento, sino que es sufriente porque carece de sentido’™™.

Al compas de todos estos cambios y del malestar cultural que los ha acompaiiado, se han
introducido en el mundo social y educativo una serie de topicos y verdades a medias, con
repercusiones poco deseables. Entre aquellas, podemos citar en primer lugar la que
considera que cualquier forma de desigualdad o diferencia (los que saben y los que no,
los que se esfuerzan y los que no lo hacen, los aprobados y los suspensos, los profesores y
los alumnos, los padres y los hijos, el hombre y la mujer...) es negativa y fomenta
actitudes de intolerancia e insolidaridad, y que el maestro o la institucion que asumen
estas diferencias fomentan la discriminacion y dominacion de unas clases sociales sobre
otras e incluso reproducen dicha dominacion. A este respecto, es cierto y podemos
considerarlo como un signo de progreso moral que —como se ha dicho muy justamente-
“en los tltimos decenios hemos aprendido que una escuela se dignifica por la elevacion de
los mds pobres y menos dotados; y que la competencia ag}-esiva y vindicativa del prdjimo no
son precisamente formas humanas en una escuela fraterna”. Pero “esa es una conquista
que debe sumarse, en dificil tension, con la emulacion y el empeiio de ser el mejor en cada

orden”,

También es algo comiin hoy plantear a los alumnos metas y objetivos que estén a su
alcance de modo casi inmediato y a los que puedan acceder con “alegria”, como si el
esfuerzo y la disciplina —incluso la autodisciplina,- fueran generadores de frustracion e
infelicidad. Frente a este error, “hay que recuperar el valor y tener el coraje de presentar a
los jovenes alumnos aquella actitudes y comportamientos que los ennoblecen, que
corresponden a la nativa generosidad y a la voluntad de entrega propia de esos diios, y que,

5;.Yf1'

si no son ¢jercitadas, quedardn anuladas como los érganos que no realizan su funcion™".



Ciertamente, es preciso superar las tentaciones que amenazan al profesor respecto de la
verdad: la mas temida, absolutizarla y administrarla como si se fuera su duefio
exigiendo el sometimiento incondicional de los alumnos; la mas comiin hoy, relativizarla
y esquivar el compromiso al que necesariamente conduce. Pero dicho esto, en medio de
la desorientacion actual, creemos firmemente que hay que reafirmar la “diakonia” de la
verdad como un ejercicio de caridad intelectual inherente a la educacién™". Ademas,
aqui se encuentra la clave que nos puede ayudar a salir de esta crisis. Pues a pesar de
todos los problemas y circunstancias descritos, lo cierto es que también hoy “estd
presente en los jovenes una gran sed de significado, de verdad y de amor. Y de esta

demanda, que tfal vez permanezca inexpresa, puede partir el proceso educativo™™,

Por otra parte, aiin a sabiendas de la enorme influencia —no siempre positiva y, en
cualquier caso, anénima e “irresponsable”- que tienen los medios “educativos”
impersonales hoy dominantes (la calle, los medios de comunicacién, la nuevas
tecnologias), hemos de ser conscientes de que “u la larga, la persona cree sélo a otra
persona; porque fiable, al final, sélo son el amor que se recibe y la compaiiia que se
mantiene fiel a lo largo del tiempo, no las palabras ocasionales ni las presencias
puntuales™ . No hemos de perder, por tanto, la confianza en que la situacion puede

cambiar.

Para ello, serd necesario sin duda un cambio de paradigma, de actitudes y de
comportamientos no sélo en el ambito escolar; ain es mas importante que esa
transformacién se dé en el entorno familiar e incluso que la sociedad en su conjunto
tome conciencia de su responsabilidad educativa, y que todas las instancias implicadas
cooperen en la resolucion de los binomios humanos que a menudo han sido planteados
como antitesis y que han de ser salvados en una sintesis equilibrada y fecunda: utopia y
realismo, libertad y disciplina, participacién y autoridad, diilogo y obediencia,

diferencia e igualdad, tradicién y progreso, razon y fe, individuo y sociedad.

Se trata, ni mas ni menos, que de contribuir a una liberacién de Ia inteligencia y de la

voluntad, en definitiva de la persona, que parece hoy mas necesaria que nunca.



sentimentalismo, “se frata de educar antes que nada el deseo, despertando en la afectividad
su profundidad elemental de deseo del bien, y del bien humano en su plenitud, en el que
todas las personas, cada una segin su propia sensibilidad, cultura e historia, comunican”

xviii

En definitiva, de todo lo que hemos dicho podriamos extraer como consecuencia —con
Alejandro Llano- que “una enseiianza de calidad es mucho mds que la transferencia de un
conocimiento ya decantado. Es la forja ética y cientifica de personalidades libres, que
crecen junto a sus profesores y compaiieros, en un clima de convivencia culta, de
responsabilidad civica y de servicio a todos los miembros de la sociedad, especialmente a

los mus necesitados™ ",

3. HACEN FALTA NUEVOS EDUCADORES

Pese a que los tiempos parezcan apuntar en sentido contrario, ademas de la familia y,
evidentemente, del propio alumno, en el Ambito educativo juega un papel fundamental el
educador. Educadores que basen su tarea en una reflexién seria en torno a las cuestiones
fundamentales acerca del hombre y la educacion, conscientes de que toda prictica
educativa irreflexiva tiende a situarse acriticamente en la tendencia cultural dominante

en cada época. De ellos hablaremos ahora.

“Un personaje de Gilbert Cesbron, al que preguntaban <<de qué>> es profesor, contesta
admirablemente: << De niiios, como todos los profesores>>"""", Traemos en este punto la
cita de Barlow porque, creemos, resume en pocas palabras el ideal de educador que
necesitamos hoy: alguien al que ademads de la materia que enseiia le importe también el
encuentro con el alumno que tiene enfrente en ese momento y, en él, con la realidad y el
proyecto de persona que encierra. Convencidos de que, en ultima instancia, “/a eficacia
de la escuela depende mds de buenos maestros que de una sana legislacion™*", el profesor

catolico para el siglo XXI debera ser un profesional comprometido no sélo con su

disciplina sino con ese proyecto que cada nifio o joven es, un proyecto que se desarrolla a



Esta propuesta no debe suponer nunca dejar de enseiiar lo que hay que enseiiar en cada
materia para incluir contenidos relacionados con la ética o la antropologia; tampoco
salpicar nuestras clases de “cuiias” filoséficas o teolégicas que rompan la estructura
logica de la ensefianza de las distintas disciplinas y que, por no ir conectadas con el
contenido expuesto, se perciben siempre como forzadas e incoherentes; entendemos que

la educacién catélica no puede concebirse como un simple medio de catequizacién.

Especialmente en el dmbito de la educacién universitaria, lo que planteamos en este
punto, sin excluir la presentacion de contenidos dentro de las distintas asignaturas
cuando éstos no distorsionan la estructura Iégica de la materia que hay que explicar,
debe concretarse sobre todo en una reflexion coherente por parte del profesorado —a
partir de los conocimientos cientificos en su estado actual- sobre los fundamentos

antropologicos, epistemolégicos, éticos y teoldgicos en que se apoya su propia accién

'

pedagoégica y personal™",

Esa reflexion, ademds, ha de hacerse con los alumnos y orientarse a la bisqueda de las
respuestas a esas preguntas ultimas que el hombre de todos los tiempos se ha planteado.
Para ello, “hace falta que el profesor universitario catélico, en su ineludible tarea
investigadora, vaya al fondo de las cuestiones de su drea de conocimiento. En el fondo de
todo saber parcial estd la aspiracion al saber iiltimo, al sentido de todo lo que se sabe (...)
Hay que escarbar hasta ver que las preguntas del propio corazon encuentran algiin eco en
el fondo de cada asignatura. Implicarse personalmente en el propio conocimiento y su

transmision ",

Se trata, pues, de abordar esas cuestiones “desde el mismo terreno cientifico cultivado por
una fucultad, en un movimiento ascendente hacia la consideracion sapiencial’™, de modo
que, 2 la vez que sirve a alumnos y docentes para su formacién como personas maduras,
se evite la percepcion acerca del tratamiento de esas cuestiones como algo yuxtapuesto a

los estudios propios y sin incidencia en la vida intelectual y personal.



Una conciencia clara de su tarea educativa debe llevar igualmente al profesor a asumir
con humildad y naturalidad su papel secundario dentro de la obra que es la educacion
de un nifio, en la que éste es el protagonista, y que, sin embargo, sin su actuacion,
dificilmente llegaria a buen puerto. Le debe llevar a formarse constantemente en los
aspectos cientificos y técnicos de las disciplinas que tiene que ensefiar porque,
responsablemente, no puede dejar de actualizarse en los conocimientos que después debe
transmitir a sus alumnos, por mis que aquellos no sean lo mas importante de su funcion.
Le debe llevar a buscar un dominio progresivamente mayor de las técnicas pedagégicas
y didacticas, sin perder nunca de vista al hombre, al alumno, como centro de todos los
procesos educativos. Le debe llevar a intentar perfeccionarse también como hombre y a
transformar mediante su practica docente y su ejemplo la sociedad en que vive en una
sociedad mas justa para todos, asi como a generar mediante la investigacién una cultura
capaz de alumbrar la civilizacién del amor que todos deseamos y que —desde la fe-
podemos esperar. El profesor que nuestro tiempo necesita debe ser capaz de intégrar
teoria y praxis, el conocimiento profundo de los procesos psicolégicos que intervienken en
la educacion y el aprendizaje, el saber sobre las distintas disciplinas, la reflexién acerca
del hombre y su papel en el mundo, y el dominio prictico de las técnicas y métodos

didacticos que favorecen la adquisicion de estos aprendizajes.

Ese compromiso le deber llevar, en resumen, a entregarse a la tarea en cuerpo y alma en
una donacion de todo su ser que es el iinico camino educativo eficaz. Como dijo Romano
Guardini: “la primera cosa eficaz es el ser del educador; la segunda, lo que él hace; la

fercera, lo que él dice” <

Por otra parte, en la escuela, también en la Universidad, mas all4 del espacio del aula se
producen a menudo situaciones educativas y de aprendizaje con un cardcter mas
informal. Por ejemplo, aquellas en las que un alumno observa e interioriza una actitud o
conducta de su profesor o de un compaiiero ante un hecho concreto. Estas actitudes y
conductas son el reflejo de los valores y virtudes que ordenan y regulan la vida de las
personas. Y'en su aprendizaje es mas eficaz el ejemplo que la explicacion tedrica.

Actitudes, valores y virtudes propios del quehacer educativo y magisterial como la



recuperacion de la admiracion y de ese mismo deseo natural de saberlo todo y de saberlo bien
como punto de partida y estimulo primero del proceso educativo: la vuelta a la realidad y la
valoracion del conocimiento (parcial., pero capaz de verdad) que todas las ciencias nos
permiten alcanzar en cuanto vertientes distintas de acceso a lo real, como criterios de
demarcacion y dinamizacion de ese proceso; la apertura decidida y respetuosa a los demas y
el reconocimiento del dialogo como medio idoneo de bisqueda de la verdad, y —para superar
el enciclopedismo dominante desde la [lustracion- el estudio interdisciplinar de todo lo real en
orden a un conocimiente mas profundo de la realidad misma, desde las diversas perspectivas

y bajo la luz integradora de la fe.

Todo ello se ha de encarnar, en nuestro caso, en la figura del profesor, que se convierte asi —
junto con el alumno- en verdadero criterio curricular articulador de todas las dreas del
conocimiento. Un educador, que debe ser —en definitiva- maestro en docencia y en

investigacion, pero sobre todo en humanidad.
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