INVESTIGACION
RESEARCH

Autor / Author
DEL ROMERO PEREZ, Angel
Instibuto de Estudios Superiores de Tamaulipas PAainas / Paces De la 83 ala90
romeo.perez@iest.edu.mx

ISSN /1SSN 2386-2912
ESTRADA DANELL, Rafael 56629

CEVALLOS ALCOCER, Manuel

Repensando la universidad la inegracion
de la filosofia en la ciencia como Gerreno
comun para el diadlogo universitario

Rethinking University: the integration
of Philosophy into science as a common
ground for university dialogue

El proposito de esta comunicacion es dar a conocer el esfuerzo del Instituto de Estudios
Superiores de Tamaulipas, perteneciente a la Red de Universidades Anahuac, en mostrar
la relacion inherente que existe entre la filosofia y las areas del conocimiento humano
comunmente denominadas ciencias. El objetivo es generar un terreno comuin que per-
mita el dialogo interdisciplinario asi como la integracion de las diversas ciencias que
convergen en el entorno universitario. Se ha propuesto que repensar la Universidad actue
como una linea estratégica transversal en todas las divisiones académicas. Es esencial
formar al profesor en las herramientas filoséficas necesarias para interpretar e integrar
cualquier campo de conocimiento cientifico con la comprensién de preguntas fundamen-
tales sobre el hombre, la verdad, el bien y el sentido. Es entonces, cuando se descubre la
importancia de la filosofia como sustrato comtuin a todas las ciencias.

#Filosofia, #ciencias, #universidad, #repensamiento

The purpose of this communication is to publicize the effort of the Instituto de Estudios Supe-
riores de Tamaulipas, belonging to the Red de Universidades Anahuac, regarding the inherent
relationship that exists between philosophy and the areas of human knowledge known as
sciences. In order to generate a common ground that allows interdisciplinary dialogue, as well
as the integration of the diverse disciplines that converge in the university environment, it has
been proposed that the Repensar de la Universidad (Rethinking University) acts as a strategic
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line transversal to all academic divisions, in order to instruct the professor in the philosophical
tools necessary to interpret and integrate any field of scientific knowledge with the understan-
ding of fundamental questions based on man, truth, good and meaning. It is in this aspect that
philosophy becomes linked to highly relevant motives that involve all sciences.

#philosophy, #sciences, #university, #rethinking

Uno de los problemas apremiantes que se desarrollan implicitamente en el ambiente de las
universidades catdlicas es el asunto de la unidad del saber. Por unidad del saber entendemos
aquello contrario a la descomposiciéon o autonomia de las ciencias, al sectarismo cientifico
surgido de visiones reducidas del ser humano o de la misma epistemologia, asi como de la
radicalizacion de ciertos métodos para explicar toda la realidad. La autora Maria Lacalle
Noriega, en su libro En busca de la unidad del saber (2018), le llama a esto: la hiperespecializa-
cion o la fragmentacion del conocimiento cientifico.

Histéricamente, la universidad es una institucién colosal que tiene por centro la academia.
La academia es el conjunto armonioso de estudiantes y maestros que permiten un terreno de
reflexién critica, en la cual degustan los saberes para que, criticamente y lejos de un ambiente
radicalmente nihilista que deconstruye las bases del significado concreto de la realidad de las
cosas, puedan regresar al sentido original de la busqueda de la verdad. De aqui que el rey
Alfonso X el Sabio dijera en sus Partidas (1256) que estudio era:

... ayuntamiento de maestros y escolares, que es hecho en algun lugar con
voluntad y con entendimiento de aprender los saberes...

Esta es la dindmica que enraiza a la universidad en su naturaleza verdadera: en esta insti-
tucién confluyen los espiritus contemplativo y técnico, de tal modo que, aunque los conceptos
puedan ser especificos en algin campo del saber, no significa que estos no se relacionen con
una realidad histérica, social o humana. Més bien, como dijo Ortega y Gasset en su Misién de
la Universidad (2001), todos estos conocimientos provienen de la llamada cultura general, es
decir, del sustrato sobre el cual se sostienen las civilizaciones para tener una identidad espe-
cifica, y, de este modo, se acercan a una verdad objetiva de las cosas.

La academia universitaria reconoce que los aspectos técnicos solo son una parte del cono-
cimiento humano, puesto que estos conllevan estrictamente los procesos sobre los cuales
trabajan especificamente los diversos campos del saber humano. No obstante, ¢qué une a
todos estos conocimientos? ¢ Cudles son las cuestiones fundamentales que permiten que, por
ejemplo, las ciencias exactas y las humanidades puedan acercarse a verdades que permitan el
pleno desarrollo de la humanidad?

Es interesante notar que, por naturaleza, el ser humano no se desarrolla exclusivamente en
un solo aspecto de lo real. Mas bien, ese desarrollo se lleva a cabo en diversos modos espe-
cificos de la realidad que norman trascendentalmente al hombre. Asi, por ejemplo, tendremos
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que una persona siente hambre en casa y se traslada hacia el mercado para comprar comida.
Cuando llega ahi, tiene la necesidad de tomar dinero para pagar, llevarse lo suyo y volver.
Cuando regresa, debera compartir el alimento con su familia, acto seguido se ird a dormir.

¢ Qué aspectos confluyeron en este caso? En primer lugar, el hombre sintié6 hambre por un
aspecto meramente bidtico, pues sus érganos le indicaron esto; acto seguido, se desplazé
cumpliendo con un aspecto cinematico; cuando llegd al supermercado y comprd, se realizé en
un aspecto econémico; y asi sucesivamente. El ser humano no es exclusivo de un aspecto,
porque la realidad no esta fragmentada, sino que todas y cada una de estas situaciones uni-
versales estan interrelacionadas.

La universidad reconoce la integralidad del conocimiento de este modo. Esto es ontologico
y cosmoldgico, porque responde a una filosofia de fondo que permite analizar estos aspectos,
observando la manera en que se relacionan. La universidad es, justamente, el campo critico
donde la filosofia es usada como una herramienta vital para la comprension de la unidad del
saber. Justamente esta es la ciencia que permite el estudio de los campos del saber humano
en sus diversas acepciones. Esto es debido a que esta inmiscuida en el aspecto critico del
sistema operativo de todas las ciencias, es decir, que permite estudiarlas desde aspectos
integrales, integradores e integrativos para la interdisciplinariedad del conocimiento, mediante
lo que es conocido como cuestiones fundamentales (Maritain, 2018).

Las cuestiones fundamentales de la filosofia son las que llevan a cabo una relacion entre el
pensar y el ser, y significa que responden a la triada légica que el método filoséfico propone: el
ser, como principio fundamental de algo; el conocer, como resultado del ser de una cosa; y el
decir, como la accion inherente que responde al ser de algo (Tisnés, 2008). Dicho método es
aplicable a todas las ciencias, porque todas sin excepcién contienen este sistema ontolégico
de fondo, es inherente a su naturaleza.

La filosofia permite ver al mundo como un todo, con las distintas areas del saber conecta-
das a un mismo corpus légico. Necesariamente, interrelaciona los campos del saber humano,
evitando asi el sectarismo cientifico, y, por ende, el perspectivismo que tienda al relativismo
(Agejas, 2013). El problema es obvio: la universidad enfrenta un proceso de alejamiento de la
filosofia y la historia, y por tanto, al no tener ninguna raiz desde la cual nutrirse, fragmenta el
conocimiento haciendo que el pensamiento del estudiante se debilite, generando apatia y
cansancio cultural. De aqui la necesidad de repensar, no solo de una manera motivacional o
como un prontuario de actividades de una universidad, sino desde la raiz, desde las ideas
basicas del ser humano, de una manera sistematica y propia de un método especifico.

La filosofia admite que todas las ciencias tienen un campo o terreno comun sobre el cual
desarrollarse, esto es, la substancia de todas las areas del conocimiento soportadas por las
cuestiones fundamentales (Agejas, 2013). En un esfuerzo por recuperar este terreno, la Univer-
sidad Francisco de Vitoria —pionera entre las universidades de la red internacional de Univer-
sidades Anahuac en este cometido— plantea cuatro cuestiones fundamentales que tienen por
finalidad evitar la hiperespecializacion, la fragmentacion de los saberes, y, por tanto, el relati-
vismo inmerso que acompana como sindrome a esta época debilitada culturalmente.
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Dichos supuestos responden a un concepto implicito de hombre en todas las ciencias
(antropoldgica), un método de acercamiento a la verdad con identificacién de alcances y limites
(epistemoldgica), un concepto de lo bueno y alcanzable en pro del entorno donde la universi-
dad se desarrolla (ética) y finalmente el sentido trascendente que tiene la formacion universita-
ria en diversas areas del saber (sentido).

El punto fundamental de esto son entonces las llamadas cuestiones fundamentales, que el propio
cristianismo reconocié como vitales en la filosofia clésica de Occidente, y que permitieron introducir
una serie de conceptos basicos para que todas las ciencias pudieran confluir en el didlogo de los
mismos. La interdisciplinariedad proviene, justamente, de la definicién de estos puntos vitales:

a) Cuestion antropoldgica. No existe ninguna disciplina que sea verdaderamente neutral
en su concepcién del ser humano. Todas estan caracterizadas por una historia especifica,
un objeto que permitié su propia existencia. Asi tendremos, por ejemplo, que el liberalismo
econdémico de Adam Smith, propuesto en su Riqueza de las Naciones (2015), se basaba
en su idea del <hombre egoista». También la ingenieria industrial, por ejemplo, surgié de
la necesidad de hacer eficientes los procesos de tiempo posterior a la Revolucion Indus-
trial. Todas las ciencias tienen un punto de partida encarnado en la naturaleza humana.

b) Cuestidn epistemoldgica. Naturalmente, todas las ciencias tienen también un método
especifico de acercamiento a la verdad. Esto se define a partir del objeto material y
formal de las ciencias, aludiendo a los alcances y limites que naturalmente tienen todos
los campos del saber. Se trata aqui de que el docente reflexione acerca de la propia
limitacion de su ciencia y defina de manera ecuanime, dentro y fuera del aula, la nece-
sidad de la interdisciplinariedad para la expansion de la razén humana.

c) Cuestion del bien. El bien es un elemento implicito en todas las ciencias, debido a que
toda abstraccion o idea trascendental del mismo se vincula coherente y vitalmente con
el funcionamiento de las diversas disciplinas. Asi, por ejemplo, un psicologo sabe que
el bien que tutela es la salud mental de su paciente, y el método que use lo hara en
virtud de no arriesgar dicho bien so pretexto de aumentar el conocimiento cientifico. De
este modo, la reduccion utilitaria de la ciencia queda superada.

d) Cuestion del sentido. El repensar la universidad asume que todas las ciencias tienen
un porqué, es decir, una razén de ser o existir. Desde la légica formal hasta la légica
matematica, desde la ciencia exacta hasta la econdmica, todas se extienden hacia el
medio que les rodea. En la medida en que el docente reflexiona acerca de la causa
primera y final de su disciplina, también se marca el proposito de la existencia de la
misma. En sintesis, es ir a la raiz, al fondo sobre la forma de las ciencias.

En lo general, el repensar la universidad:

a) Promueve procesos reflexivos de naturaleza profunda desde la mision e identidad de
la universidad catélica, aludiendo a su historia y organicidad vital en el marco del
contexto actual.
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b) Reconoce la naturaleza critica de la universidad de inspiracién catélica, permitiendo un
campo fecundo para la interdisciplinariedad, asi como por la busqueda de ideales tras-
cendentales que no respondan a meras circunstancias de la época.

c) Reconoce la ciencia como el punto de partida central para todas sus resoluciones. De
lo que se esta hablando aqui es de que no promueve el sectarismo, como si se tratase
de una universidad meramente confesional, sino que es un grupo critico que usa la
ciencia con un fin especifico.

d) Invita a la comunidad académica universitaria al encuentro entre representantes de los
diversos campos del saber humano, permitiendo que estos reflexionen sobre el origen
y las cuestiones fundamentales de la existencia de sus propias ciencias.

e) Implica el fortalecimiento de una cultura universitaria abierta a la verdad que permita reco-
nocer en los diversos métodos del campo cientifico la forma especifica en que estos se
acercan a un concepto de verdad objetiva, integrando asi los elementos clave de la cos-
movision cristiana del significado concreto de las cosas, asi como de una teoria del cono-
cimiento acorde a la naturaleza de la universidad estudiada desde sus origenes.

Tomando como base el método filoséfico de la triada dialégica (Cassirer, 2008) mencionada
con anterioridad, el repensar universitario enfoca su esfuerzo en tres lineas fundamentales:

a) Repensamiento de la universidad. Parte del reconocimiento de la universidad como
comunidad critica-cientifica que pretende hacer un estudio analitico de las bases fun-
damentales de todos los conceptos, permitiendo que el estudiante no solamente
conozca el «cémo o para qué» sino «por qué», permitiéndole asi la generacion de nue-
vas teorias con puntos sdélidos de partida, asi como el emprendimiento de proyectos
que impacten el entorno cultural en el que se desarrolla esta institucion.

b) Repensamiento de la disciplina. Este enfoque es el de primer nivel, lo que significa que
es el punto de partida del repensar universitario sobre el cual los maestros tienen un acer-
camiento especifico con la metodologia del repensar hacia las cuestiones fundamentales
de sus disciplinas. De este modo, y a manera de preguntas guia, el maestro reconoce las
implicaciones histéricas de su disciplina cientifica en su definicién y concepto del ser
humano (cuestion antropoldgica), su objeto formal y material mediante el cual determina
los limites de la misma (cuestion epistemoldgica), conoce cudles son los bienes que busca
generar de manera mediata e inmediata en la sociedad donde se desarrolla (cuestion
ética) y finalmente se pregunta por el objetivo de la existencia de dicha disciplina asi como
de su razén de ser en la universidad como tal (cuestion del sentido).

c) Repensamiento de la asignatura. Este es el enfoque de segundo nivel en la red de
Universidades Anahuac. Se pretende que, a través de un formato establecido, el maes-
tro lleve a cabo un repensamiento desde el contexto real al que se enfrenta la asignatura,
asi como de sus fortalezas y debilidades naturales. El docente define los riesgos que se
corren al momento de impartir la asignatura sin una reflexion previa, y revisa el curricu-

DEL ROMERO PEREZ, Angel, ESTRADA DANELL, Rafael y CEVALLOS ALCOCER, Manuel
«Repensando la universidad la integracion de la filosofia en la ciencia como terreno comun
para el didlogo universitario»

Relectiones. 2019, n° 6 pp. 83-90



DEL ROMERO PEREZ, Angel, ESTRADA DANELL, Rafael y CEVALLOS ALCOCER, Manuel
«Repensando la universidad la integracién de la filosofia en la ciencia como terreno comin
para el didlogo universitario»

Relectiones. 2019, n° 6 pp. 83-90

lum o el plan de clase con la finalidad de ajustar una metodologia con las cuestiones
fundamentales. De este modo, se inicia un proceso de acercamiento del repensar al
aula, donde los académicos son responsables directos.

No obstante, en todo proceso de repensamiento surgen dificultades cuando se produce la
ruptura de paradigmas. Por paradigmas aqui nos referimos especificamente a los modelos
reducidos que la hiperespecializacién produce de manera consciente o inconsciente en el
ambito universitario. Por ejemplo, un alumno que aprende en el area de ciencias exactas sigue
un paradigma que le permite explicar, experimentar y conocer la realidad a través de un modelo
enteramente matematico. Sin embargo, debera comprender que mediante este no tiene control
total de la realidad ni puede explicar plenamente (o agotar) la naturaleza humana, psiquica,
histérica o social del hombre. A esta situacion habra que agregar las dificultades y riesgos que
naturalmente conlleva una institucién universitaria de caracter privado.

Su aplicacion en el IEST-Andhuac, en Altamira, Tamaulipas, fue compleja debido a la natural
resistencia al cambio que hay cuando la filosofia funge como inoculador del proceso por el que
se vuelve a plantear lo que ya esta establecido. Algunos riesgos que se afrontaron dentro del
repensar universitario en la institucion, y que lograron superarse con el paso de los afos, fueron:

a) Las diferencias semanticas entre las ciencias. Se desarrollé un lenguaje y método ade-
cuados que fueran comprensibles y asequibles para construir un puente entre la filosofia,
con sus cuestiones fundamentales, y todos los campos del saber profesional universitario
(econdémico, humanidades, ciencias de la salud y ciencias exactas) (Noriega, 2018).

b) El «cajon de sastre». Significo llevar a cabo una distincion entre las actividades cotidia-
nas que ya se realizaban en la universidad y las que se planteaban como «repensar».
Este fue el riesgo mas prominente, debido a que se pensaba que la universidad ya se
estaba repensando cuando en realidad solo cumplia con actividades «extraordinarias»
que atendian ciertas inquietudes del saber humano pero que no englobaba un proceso
reflexivo de integracién de las ciencias.

c) Desestructura operativa. Consistio en dotar de, al menos, un esquema operativo en el
cual el repensar pudiera funcionar. Entre esto, la creacion de un método especifico que
ofreci6 a los catedraticos las herramientas tedricas para pensar en las cuestiones fun-
damentales y esquemas comprensibles para ordenar la vastedad de conceptos que
maneja la filosofia a través del repensar.

Fue asi como el repensar universitario desarrollé un método especifico para acercarse al
docente e iniciar la integracién de saberes. Dicho camino se efectud en cuatro etapas:

a) Etapa de sensibilizacion. Consiste en la primera aproximacién del tema del repensa-

miento a la comunidad universitaria. Se presenta la atingencia del repensamiento uni-
versitario a los diversos niveles de la institucion. Este proceso se lleva a cabo a través
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de entrevistas personales con directivos y coordinadores que enfocan el repensamiento
en maestros clave, que sumados a ellos puedan comprender la seriedad de esta linea
estratégica que pretende ser transversal. De cara a un mayor avance cualitativo del
proceso de repensamiento se traté de ubicar «maestros clave» que fungieran como
puntos de partida para iniciarlo en su area del saber. Normalmente, estos maestros son
proactivos, dindmicos y adaptables a cambios, o, en todo caso, afines a la ruptura de
paradigmas. En las divisiones o coordinaciones de la universidad existen docentes con
dichas aptitudes, que ademas son expertos en el area en que se desarrollan.

Etapa de formacion. Posterior a este primer contacto, se desarrollan sesiones presen-
ciales donde el maestro conoce el contenido y la relevancia de los temas del repensa-
miento universitario, partiendo del contexto problematico cultural al que se enfrenta la
universidad con el relativismo, el nihilismo y el reduccionismo cientifico. En esta etapa,
el académico tiene contacto directo con las primeras herramientas filosoéficas que le
permitiran disponer de preguntas guia con las cuales identificar los riesgos reduccionis-
tas de su area del saber, asi como fortalecer aquellos puntos en los que la disciplina es
naturalmente integral y afin a otros campos del conocimiento cientifico. Esta es la pri-
mera etapa formal de reflexion del repensamiento, y es una de las mas complejas debido
a los paradigmas altamente enclaustrados en la mente del docente. Los temas que se
revisan en esta primera fase son los siguientes:

SESION CONTENIDO
1 Los sintomas del cansancio cultural
1.1 ¢Qué sucede con la cultura? Cambio de época: de la moderni-
dad a la posmodernidad.
1.2 ¢Cudles son los sintomas del cansancio cultural? EI desa-
rraigo, el fragmento, la desconfianza y la libertad precaria.
1.3 El relativismo y la universidad.
2 ¢Cuales son las causas del cansancio cultural?
21 Ideologias y reduccionismos: tomar el todo por la parte.
2.2 Cientificismo, pragmatismo, hedonismo y emotivismo.
2.3 La crisis de la fragmentacion en el ser humano y la verdad.
3 La emergencia educativa
3.1 Formar en medio de la crisis: qué es formar integralmente?
3.2 ¢Quién forma? Perfil del formador.
3.3 ¢A quién se forma? Perfil de nuestros jévenes.
3.4 ¢ Cémo se forma? En busca de un método congruente.
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c) Etapa de acompanamiento. Consiste en que el maestro, una vez inmiscuido en las cues-
tiones fundamentales, recibe un acompanamiento personalizado en el cual integra las lineas
estratégicas de repensar la universidad en el aula mediante el repensamiento de una asig-
natura. El esquema para el repensamiento de asignatura responde a seis apartados: el pri-
mero consiste en identificar y plantear el problema cientifico que atiende la materia con
respecto a su entorno; el segundo consiste en delimitar sus cuestiones fundamentales; el
tercero tiene por finalidad detectar fortalezas y debilidades naturales de la materia; el cuarto
es el repensamiento del syllabus, que respondera siempre al problema organico de la mate-
ria y que incluird implicitamente las cuestiones fundamentales, el quinto trata de repensar la
metodologia mediante la descripcidn de una linea estratégica o proyecto de clase. El Ultimo
apartado consiste en brindar una nueva bibliografia, toda vez que se repensé la asignatura.

d) Etapa de encuentro. Una vez que los maestros generaron repensamiento critico del
curriculum, les corresponde ahora exponer los resultados de la misma frente a un grupo
de académicos denominado «academias multidisciplinarias». La finalidad de estos
nucleos posexperimentales del repensar universitario fue permear el repensar a la vida
académica mediante un sistema colaborativo de academias interdisciplinarias, con el
objetivo de generar materiales que abonen al desarrollo de los diferentes campos de
estudio mediante criterios compartidos de los docentes universitarios.

Como corolario a este proceso de integracién de los saberes, se puede determinar que el
repensamiento no es solamente una serie de conceptos abstractos, sino, un conjunto organico
de herramientas criticas que pretenden devolverle a la universidad su objetividad y valor como
comunidad cientifica de indole orgéanica, es un proceso de encuentro real entre la expansién de
la razén y el hombre mismo.
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