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Caridad intelectual en la
relacion profesor-alumno

JUANA SAVALL CERES
Universidad Francisco de Vitoria

16.1. Introduccion

l.a caridad parece proscrita en nuestra cultura posmodernay, al
igual que otros términos como misericordia provoca cierta desa-
z6n que «puede explicarse por el desgaste que ha sufrido a lo
largo de la historia, que la ha hecho para muchos irreconocible e
incluso detestable, al asociarla a una cierta actitud blanda y sen-
(imental» (Restdn, 2016, p. 11).

l.a denominada caridad intelectual, término acufiado por
lRosmini (1797-1855), surge como una forma especifica de la
caridad. Muratore (s.f.) explica que la primera mitad del si-
glo xix italiano estuvo marcado por el florecimiento de muchos
nilevos institutos religiosos que tenfan como objetivo principal
ln intervencién en la nueva realidad social de la época. Son los
1hos en que las 6rdenes religiosas se dedican a la ensefianza, al
tiidado de nifios pobres o huérfanos, a los enfermos, a los pre-
n, el

Se¢ podria afirmar que tendian a restringir el término caridad a
‘e sector, que también es muy preciado, que el catecismo agru-
i1 bajo el nombre de «obras de misericordia corporales» (dar de
‘omer al hambriento, vestir a los desnudos, visitar a los presos,
“urar alos enfermos, etc.). Asi, la palabra caridad tendia, tanto en
¢l 1no popular como legal del término, a identificarse con la pa-
bt limosna; mientras que la legislacién de la época, alentada
(o una mentalidad ilustrada, tendia a desalentar y a lo sumo




tolerar todas las 6rdenes religiosas que no se dedicaban a la lla-
mada «caridad», considerdndolas intitiles y parasitos.

Rosmini, por el contrario, trata de devolver a la palabra cari-
dad toda esa riqueza que tuvo en su origen primitivo. Para él, en
efecto, caridad se identifica con Dios, con amor. Si se identifica
caridad y Dios, entonces la caridad tiene las mismas dimensio-
nes que Dios, es decir, abarca todo bien posible. Y como Dios, a
pesar de ser uno en esencia, es trino en las personas, asf la cari-
dad, siendo una en sustancia, es trino en las formas en que pue-
de realizarse: el bien temporal, el bien intelectual y el bien espi-
ritual. Todas estas cosas significaban «caridad» para Rosmini.

Junto con todo ello, la originalidad rosminiana mas recono-
cida es haber sacado a la luz una forma de caridad casi descono-
cida: la «caridad intelectual». La caridad intelectual es el bien que
se hace a la inteligencia: dar sentido a la vida, abrir alli la razén
donde encuentra nudos y problemas, para promover y hacer
amar la verdad, para vivir la vida con inteligencia, orden y sin
contradicciones.

Muratore (s.f.) destaca que si miramos a nuestro tiempo, no
nos serd dificil reconocer que hoy se trata de la forma de la cari-
dad m4s urgente. De hecho, somos hijos del nihilismo y el rela-
tivismo: que todo valor es relativo a quien lo vive, que toda idea
es simplemente una opinién individual, que la esperanza de en-
contrar una respuesta objetiva a nuestra sed de verdad y valores
objetivos es una ilusién piadosa.

En este terreno drido, la caridad seria como la lluvia, como un
ungiiento sobre la llaga: «In questa atmosfera di disorientamen-
to e di confusione, la carita intellettuale verrebbe accettata come
I'unguento sulla piaga, come la pioggia sul terreno drido» (Mura-
tore, s.f., p. 3).

Benedicto XVI retom¢ con intensidad este concepto. La cari-
dad intelectual ocupa un lugar privilegiado en sus discursos al
mundo universitario: «Reconocer que la profunda responsabili-
dad de llevar a los j6venes a la verdad no es més que un acto de
amon» (Discurso a los educadores catélicos, Washington, 17 de abril
de 2008).

Otra de las enciclicas en las que Benedicto XVI aborda la cari-
dad y su estrecha relacién con la verdad es Caritas in Veritate
(2009):
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Las exigencias del amor no contradicen las dela razér'l. El saber 11}1—
mano es insuficiente y las conclusiones de las ciencias no podrin
indicar por s solas la via hacia el desarrollo intégral del hombre.
Siempre hay que lanzarse mas all4: lo exige la caridad en la verdad.
Pero ir mds alld nunca significa prescindir de las conclu31or‘1es dela
razén, ni contradecir sus resultados. No existe la int.elige'naa y des-
pués el amor: existe el amor rico en inteligencia y la inteligencia lle-

na de amor.

Desde esta relacién entre caridad y verdaFl, Abellan (2011)
sostiene que la idea de universidad de.Bengdlcto XVI trasc,lepde
el planteamiento moderno de una universidad ce‘ntradz'l dnica-
mente en la transmisién de contenidos y/o en la investigacion.
La reflexién que Benedicto XVI apunta hagia una experiencia
universitaria integral, «a un dmbito de convivencia comunitaria
donde razén y vida, conocimiento y sentido, ciencia'y fe, han~de
estar integrados en la investigacion, la docencia y el acompana-

i » (Ibidem, p. 4).
ml?]lc;[g eg fin de ’C(I))nOZer la percepcién de los docentes sobre las
virtudes y, en especial, sobre la caridad inte.lectu:ﬂ: se plantea un
estudio exploratorio que se detallard a continuacion.

16.2. Objetivos

El presupuesto hipotético de partida planteado en este estudio,
resultado de un trabajo de fin de master en Human1dade§ (UEV),
es que la relevancia de la caridad se refleja en l/as aport.aaon?s de.
grandes pensadores del &mbito de la teologu} o la fllc?sofla, si
bien se ha limitado su impronta social en los ultlm(?s siglos. De
forma mas especifica, las preguntas a las que tratard de respon-
der el estudio exploratorio complementario son:

i A 2 ;Con
e ;Qué virtudes son mds relevantes para los profesores? ;GO

qué términos relacionan la docencia? : Rren

i i imi ion de la

o ;Hay diferencias en el grado d_e conocimiento y va orac‘ SRS
caridad intelectual segiin el nivel educativo en el que se ¢jerzi

El objetivo principal de este trabajo es poner de manifiesto rll
valor de la caridad y su alcance, mds concretamente de la carida
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intelectual, en el ejercicio de la docencia. De forma mis especifi-

ca pueden enunciarse estos objetivos:

* Indagar en la percepcién de los docentes sobre la relacién en
tre caridad y ensefianza.

* Contrastar la valoracién del profesorado seguin nivel/etapa
educativa en la que trabaja.

De forma mas operativa, se declaran a continuacién las cinco
hipétesis de la investigacién, que posteriormente serdn contras
tadas en el apartado relativo a los resultados.

® H1: Uno de los términos con los que en mayor medida ¢l
profesorado relaciona la labor docente es servicio.

® H2: El profesorado de educacién superior considera que con
frecuencia contribuye a la consecucién de competencias en ¢l
alumnado relacionadas con la Verdad (perfil aspiracional del
egresado en la UFV).

® H3: La caridad ocupa los tltimos puestos entre las virtudes
que el profesorado considera para ser un buen docente.

® H4: El profesorado desconoce qué es la caridad intelectual.

° Hb5: Existen diferencias significativas en las respuestas del
profesorado segtin la etapa/nivel educativo en el que son do
centes.

16.3. Metodologia

Se trata de un disefio de investigacién no experimental puesio
que en el proceso de indagacién en el que se recogen datos no a
intenta inducir ningiin cambio. También se le conoce como i
vestigacion ex post facto, pues los hechos y variables ya ocurrieran
y se observan las variables en su contexto. Es un estudio cuanil
tativo descriptivo, complementada por una pequena parte cuis
litativa.

Tiene, asimismo, caracter de estudio comparativo dado ¢
se analizan las diferencias en alguna variable de interés produci
dos por pertenecer a una categoria de una variable independien
te (nivel educativo en el que se es docente, en este Caso), auneue
en estos andlisis esta variable no tiene por qué implicar una po
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sible causa sino que mds bien es un aspecto de agrupacién que
produce diferencias en otras variables. Las variables dependien-
tes, en este estudio, engloban el conocimiento y valoracién de
las virtudes y, en particular, de la caridad relacionada con la do-
cencia.

Dado el cardcter complementario y exploratorio de este estu-
dio dirigido al profesorado, no se ha realizado un analisis de fia-
bilidad del cuestionario (por ejemplo, a través del alpha de
Cronbach) ni de la validez del constructo a través de un andlisis
factorial.

Como instrumento, el cuestionario definitivo integra pre-
guntas tanto de cardcter cerrado y cuantitativo, como otras de
caracter mds abierto y cualitativo (véase anexo). El cuestionario
se elabor6 en formato electrénico a través de la aplicacién de
creacién de formularios (Forms) de Office 365 y se envi6 al pro-
fesorado a través de correo electré6nico y de WhatsApp. Todas
las personas que han cumplimentado el cuestionario son adul-
tas y lo han hecho voluntariamente, garantizando asimismo su
anonimato.

En este estudio se ha utilizado un procedimiento de muestreo
no probabilistico dado que no seleccionan sujetos al azar, sino
((ue trabajan con un grupo de sujetos determinado en la pobla-
cion. En este caso, los destinatarios del cuestionario han sido
profesores de distintos niveles educativos, desde la educacién in-
fantil hasta la educacién superior (ciclos formativos de grado su-
perior y ensefianzas universitarias).

Dado el caracter exploratorio, la titularidad (ptiblico/priva-
do) y caracter (religioso o no) del centro no se ha considerado
relevante si bien podria afirmarse que gran parte del profesorado
participante de educacién superior ha sido, por facilidad de ac-
ceso, de la Universidad Francisco de Vitoria, mientras que el pro-
fesorado de otras etapas es mucho mas heterogéneo: docentes de
colegios privados del Regnum Christi, de centros concertados no
icligiosos, de algiin centro publico...

Como puede observarse en la grafica siguiente, la muestra
¢std conformada por 92 profesores, de los cuales casi la mitad
(43, lo que representa un 46,74 %) son profesores de educacién
superior.
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u Educacién Infantil = Educacion Primaria
# Educacién Secundaria Obligatotia = Bachillerato/FP de Grado Medio

# Educacion Superior

Grafico 16.1. Di§tribuci6n porcentual del profesorado segiin etapa/nivel educy
vo en la cual se ejerce. Fuente: elaboracién propia.

16.4. Resultados

En este apartado se presentaran los resultados derivados de |
a'p‘hcaaén del cuestionario dirigido al profesorado. La inform y
cién pbtenida se ha analizado a través de Excel y.del softwa:;
gratg{to Jamovi (versién 2.2), que utiliza el lenguaje de progra-
Zifé%n d«R» ‘clorr;o infraestructura subyacente y permite la reil]-
e calculos isti ji
ko estadisticos de mayor complejidad de una
Tras aquella primera pregunta de contextualizacién para co-
nocer.la. etapa educativa en que el profesor trabaja (grafico 16 1)
se solicita que el profesor/a escoja el término con el que I'iI'lc'l
palmente relaciona la labor docente. Como puede obserpvars:
36 de los 92 profesores que cumplimentan el cuestionario res-,
ponden «§ervicio», lo que constituye un 39,13 % de las respue
tas. Muy ligado a ¢l el término amor es escogido por 24 propfescf:

res. i 0
s. Las opciones de respuesta menos sefialadas son «bien» Y «CO-

nocimiento» (siete respuestas cada uno).
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®Amor #Verdad ®Bien :Servicio ®Conocimiento & Otro

Grafico 16.2. Distribucion de las respuestas del profesorado a la pregunta: «;Con
qué término relacionas principalmente la labor docente?». Fuente: elaboracion

propia.

Cabe matizar que muchos profesores, en la siguiente pregun-
ta abierta y no obligatoria en la que pueden desarrollar su res-
puesta, expresan que escogerian varios de estos términos:

Amor, bien y servicio. Si pudiera elegir tres. Si es una, pues bien.

Amor, ya que educar es la accién constante de ofrecerle al otro
aquello que puede ser un bien para él.

Principalmente el bien porque cada contenido en mis asignaturas
tiene por objetivo despertar conciencia sobre la capacidad propia
que tienen para transformar su vida y la del otro.

El amor, la verdad y el bien.
Realmente los cuatro primeros.
La docencia es la conjuncién de servicio, amor y conocimiento.

Creo que los cuatro primeros no se pueden separar: amor, verdad,
bien y servicio, o, al menos, unos sin otros pierden su razén de ser.

Un servicio al alumno por amor a él en busqueda de la verdad.
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Creo que todos estos aspectos son importantes en la labor docenis
El amor por los alumnos, la verdad en lo que les ensefiamos, la bils
queda del bien en cada uno de ellos ayuddndoles a ser personas Iii
tegras, la labor de servicio a la sociedad, el conocimiento que dehe
mos tener, necesario para transmitirlo a los alumnos. Y yo anadiiis
el ejemplo que debemos dar, pues somos modelos para ellos, ¢ |
jan mucho en todo lo que hacemos y decimos.

Me considero como guia y referente para mis alumnos, pero si¢ii
pre como instrumento al servicio de la verdad, el bien, el conul
miento y el amor.

También la verdad. Ayudar a los alumnos a buscar la Verdad (puis
mi Dios) y las verdades de la vida.

Servicio a los demds, pero no entiendo el servicio sin amor al ot
Amory verdad. Siempre deben ir juntas.

Servicio en el sentido de darte a los demds. En mi opinién, la pils
bra servicio, en el sentido de darte a los demas, engloba otras ca
bien, verdad y amor.

Otros profesores ligan especificamente la labor docente a
«acompafiamienton:

Acompafiamiento.
Acompafiamiento educativo y personal.

Lo relaciono con el amor, amor por servir, por acompaniar, poi « i
cer para hacer crecer a tus estudiantes.

Acompaniar en el camino del descubrimiento.

En unos pocos casos, las respuestas sobre la labor docente i
recen ser mas reduccionistas:

Ayudar a los alumnos a conseguir los conocimientos.

Formador de trabajadores para insertarlos en el mercado lalist
como técnicos medios.
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Trasladar el conocimiento y experiencia adquirida a los demis.

Ciencia.

La siguiente tabla muestra la distribucién de las respuestas se-
gin el nivel educativo en el que se trabaja. Si bien hay pequefias
diferencias que a continuacién se comentaran, la prueba de chi-
cuadrado (X2) sugiere que estas no son significativas. El término
mas escogido por el profesorado de todas las etapas es servicio,
excepto en educacién infantil, donde prima el amor (cuatro de
los cinco profesores lo seleccionan), y en educacién primaria,
donde servicio y amor estidn igualados.

labla 16.1. Tabla de contingencia: término con el que principalmente se
relaciona la labor docente segun etapa/nivel educativo

¢Con qué término relacionas principalmente la labor
docente?

[:tapa/nivel educativo ~ Amor Bien Conocimiento Otro  Servicio Verdad Total
en el que eres docente:

Bachilleratof/FP Grado 5 0 3 1 7 0 16
Medio

I'ducacion infantil 4 0 0 0 1 0 5
['ducacién primaria 5 0 1 2 5 0 13
[ ducacion secundaria 3 1 0 2 8 1 15
obligatoria

I ducacién superior 7 6 3 4 15 8 43
lotal 24 7 7 9 36 9 92

luente: elaboracion propia a partir de los resultados de Jamovi (version 2.2) (Computer Software).

labla 16.2. Prueba de chi-cuadrado

X2 Tests
Value df p
27,1 20 0.133
i 92
Fuente: elaboracion propla a partir de los resultados de Jamovi (version 2.2) [Computer Software].
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En la siguiente figura se muestran las respuestas sobre Iy oo

tribucién de cada docente a la consecucion de dv(vnnuwa

competencias generales relacionadas con la verdad (eje !
perfil aspiracional de la UFV).

Las opciones de respuesta para cada una de las cuatro comgs
tencias eran las siguientes: nunca/casi nunca, pocas veces, (e 1
en cuando, a menudo, siempre/casi siempre.

Esta pregunta, por sus caracteristicas, inicamente iba ditighds
al profesorado de educacién superior, por lo que se han Gl
do 43 respuestas. Como se ha indicado con anterioridad, ¢ s

gran mayoria son profesores de las distintas facultades fue Wi
gran la UFV.

L

Bl Nuncafcasi nunca  #i Pocasveces MiDevezencuando BA menudo  Siempre/casi siempre

I’—
&

El alumno reflexions, profundiza y tiene capacidad de
discernir

Sabe transformar la informacion en conocimiento
propic

Escucha sinceramente, desde el respeto y el silencio,
dejéndose afectar

Reflexiona a partir de la experiencia, toma decisiones
y actlia en consecuencia

Figura 16.1. Distribucién de las respuestas del profesorado a la prequnta: s/t
qué medida consideras que contribuyes a las siguientes competencias?y. Fuenie
elaboracion a partir de Forms (Office 365).

La opcidn de respuesta mds escogida ha sido «a menudoy, i
lo que el profesorado es consciente de su contribucién a las cii
tro competencias citadas. Por el contrario, er ninguna de las ciis
tro competencias el profesorado considera nula (nunca/casl
nunca) su contribucién.

En otra de las preguntas clave del cuestionario se solicitaba al
profesorado que ordenara las siete virtudes teologales y cardinu
les, de mds a menos importantes, para ser un buen docente.

La virtud que en mds ocasiones (29 concretamente) ha sida
distinguida como la més importante es la caridad.
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(rafico 16.3. Distribucion de las virtudes teologales y Morales situadas en primer
lugar de importancia. Fuente: elaboracion propia.

En el dltimo item se pregunta sobre el grado de Conocirrclllerito
(Jue se posee sobre la caridad intelectual: «E’n una escala de 1 i
10, siendo 1: nada, y 10: toic?lmente, sen qué medida conoces lo

ridad intelectual?»
«lLleszshlg g?)tenido un 4,54 de prqmgdio, por lo que pUEdE aﬁlr_
marse que existe cierto desconocimiento geherahz.ado s0 ]rae la
caridad intelectual: 27 profesores se situan en el nivel mas bajo
de la escala, mientras que inicamente 2 creen poseer un Concl)q_
miento profundo sobre el tema (nivel mas elevado de la escala).

30

25

20

15

10

Grafico 16.4. Distribucion del grado de conocimiento del profesorado (de 1 2 10)
sobre la «caridad intelectuah. Fuente: elaboracion propia,
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La media m4
1a mas elevada la presentan los profesores de educaciin

ércl)f;riFil (3,8), si b?en cabe recordar que este grupo tinicamente ¢ald
Cadz 111 1;1111 p(;rli)c?rr cinco maestros. Les siguen los profesores de ediy
it ; ggn una media de '5,’21. La media mas baja la hu
Tonci profesores de .educa(:lon secundaria posobligatoris
3 ; erato y FICIOS formativos de grado medio), con un 3,25,
i él Ic)(r)gs(;l;l;rl 1Fel aplartzfdo.de resultados se ha considerado
b i deeln i siguiente ta.bla lo~s resultados obtenidos
i as hipatesis de investigacién para posterio
omentarlos a la luz de lo expuesto hasta el momento;

Tabla 16.3. Sintesis del contraste de hipétesis de investigacion

Hipétesis de investigacidn

H1

Resultados

il UnO de lOSt’ i S eenn rn pr rela- d
€rminos con lo. qu n mayo i
! edida el pro esorado Confi 2l
ciona la labol doce tees «SeNiCiO». ! ' 1

H1- i0
2 El profesorado de Educacién Superior considera que con frecuencia

contribuye a la consecucig
ucion de competencias e i
nelalu -
nadas con la Verdad. R

Confirmada

H1-3  La caridad ocu ilti
pa los dltimos puestos entre |as virt
_ ud E i
rado considera para ser un buen docente, e el Rt
H1-4

El profesorado desconoce qué es la caridad intelectuyal, Confirmada

H1-5  Existen diferencias significativas en las respuestas del profesorado se-

9un la etapa/nivel educativo en ef que son docentes Rechazall

Fuente: elaboracién propia.

16.5. Conclusiones y discusion

En pri
5 dg zl?(;er l}lgallr, cabe destacar que gran parte del profesorado d¢
o nS SI:V? es educativos conciba sy labor como un servicio,
v el bien (hg i’)CtI(Ssiesndel que hgn de conjugarse la verdad, el amo
hocmiente o o € Investigacion H1). La transmisién del co
B il necef;‘eﬁg' fes parte de ello, si bien Restan (2016)
i 10 diferenciar gducacién de la mera instruc
o Ifllsiziilgsa C}lfedbel adlfstaamﬁnto ideolégico, dado que los co
; en estar ligados a los intereses ue laten en ¢l
corazén humano. Por ello, la primera cuestié . ‘
tearse el profesor es si lo que ensefia sus on que debe‘ l?l.’m
alumno, situdndole frente a la realidad en iggalzr:g 3;115(-:12i(‘)l
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nes. En este viaje, es necesario que el alumno haga experiencia,
(Jue ponga en juego su libertad y su razén. Asimismo, este proce-
40 exige al docente un intenso compromiso, llevar «de la mano
para hacer crecer» (Restan, 2016, p. 70).

En ese «llevar de la mano», algunos profesores explicitamente
seiialaban en el cuestionario que el término que mejor definia su
labor es el de acompafiamiento. Gonzilez y de la calle (2020)
sintetizan asi, de forma sencilla, el dinamismo del acompafia-
miento: ejercitarse en el arte de despertar preguntas existenciales
para descubrir juntos respuestas verdaderas que nos lleven a sos-
(ener decisiones en orden a la plenitud.

Acorde a esta forma de entender su labor docente, los resulta-
dos sugieren que el profesorado valora la caridad como una de
las virtudes mads relevantes. En contra de lo que inicialmente se
presuponia (hipétesis de investigacién H3), los profesores po-
seen una mirada amplia sobre lo que es la caridad y saben que,
en el quehacer formativo, la caridad es la clave, la forma y la sus-
(ancia del resto de las virtudes. De esta manera, todas las dimen-
siones y facultades de la persona, del educando, se realizan ple-
namente en la medida en la que se ordenan a y desde el ejercicio
de la caridad (Agejas, 2013).

Conforme a los resultados del cuestionario, el profesorado des-
conoce qué es la caridad intelectual (hipdtesis de investigacion
[14). En una escala de 1 a 10, gradiia su conocimiento en un escaso
4,54. No obstante, el profesorado de educacién superior considera
(ue con frecuencia contribuye a la consecucién de competencias
en el alumnado relacionadas con la Verdad (hip6tesis de investiga-
cién H2) y basicamente entiende su labor, como se ha sefialado,
desde el amor y el servicio. Por ello, quizds podriamos concluir que
los docentes no saben qué es la caridad intelectual, aunque operati-
vamente la despliegan, en mayor o menor medida, en su labor do-
cente. La caridad intelectual tiene todo su sentido en el &mbito
educativo: ayuddndonos a buscar la verdad, nos amamos, hacemos
un acto de amor y donacién, por cuanto la verdad es algo sin lo
cual no podemos caminar hacia nuestra plenitud personal. Que
alguien (un profesor) nos despierte el deseo de buscar la verdad,
camine con nosotros en su btisqueda, es una forma clara de amar.

Resulta claro el papel de la universidad en la llamada a vivir
la caridad intelectual, aunque dicha llamada podria hacerse ex-
tensible al profesorado de todas las etapas educativas, en cuanto
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participa en el desarrollo perfectivo de su alumnado. De hecha
en los resultados del cuestionario s¢ pone de manifiesto Iy
inexistencia de diferencias significativas en las respuestas del
profesorado segtn la etapa/nivel educativo en el que son docen
tes (hipétesis de investigacién H5).

El maestro, el profesor de instituto, el profesor university
1io..., todos ellos, si realmente son «buscadores de la verdad
entienden la educacién como un acto de amor, estan contril
yendo a esa caridad intelectual.

Es mds, es tarea del profesor tratar de encarnar la caridad infe
lectual, lo que le exige repensar su investigacién, su docencia y ¢l
acompafiamiento que hace a sus alumnos y al resto de personuy
que integran la comunidad educativa. Esto implica que esos «tres
ambitos tradicionalmente separados sean ahora vistos como vi
$0s comunicantes, que se potencian y fecundan mutuamente y
presuponen un fuerte sentido de la convivencia y la comunidad
universitaria» (Abelldn, 2011, p. 13). Esto igualmente exige al
profesor una revisién sobre su docencia, sobre el objeto y log
motivos de su investigacién, y sobre el valor de la relacién con

sus colegas y con los alumnos.

En definitiva, cabe concluir que si bien el profesorado expresa
su desconocimiento sobre qué es la caridad intelectual, cabriy
entender por sus respuestas al Cuestionario propuesto, por su
contribucion a las competencias relacionadas con la verdad, que
desconoce el término mas no sus implicaciones. En este sentido,
se podrian proponer algunas acciones que pongan en valor |
labor docente, espacios que faciliten la reflexién y el intercambio
de experiencias, asi como formacién e investigacién en ege
acompafnamiento que el docente realiza con su alumno para
ayudarle a encontrar la Verdad.

A pesar de que en términos generales consideramos que se
han cumplido los objetivos formulados, se ha de reconocer la
existencia de diferentes limitaciones que han afectado de manera
directa o indirecta al estudio Yy, Por tanto, al alcance de sus resul-
tados y de estas conclusiones.

Entre estas limitaciones se puede distinguir entre las deriva.
das de la propia naturaleza del objeto de estudio y las que se de-
nominardn intrinsecas al disefio de investigacion.

Entre las primeras, resulta importante destacar que este traba-
jo no estd enmarcado en un proyecto de investigacién, lo que ha

wy
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condicionado no contar con antecedentes fl(‘ los que pnl,nCllOlll
este sentido, ha supuesto el inicio de una llnca‘ Ele lgv-t;“%?[d -
para futuras propuestas e iniciativas de mda-ga\c101i1..t alullila o
esta premisa, se ha descubierto una ausencia de li ir; i
cializada que vincule caridad.y .docenc1a, l/o qlée enCiaSpSObre
igualmente una limitacion. Sl. bien haY més refer FrE iy
educacién en virtudes, es préctlcamer}te 11'1(>_Xlstente. 1o o
ffa sobre las virtudes teologales en el am]?no educatlvo.funntes -
to a la caridad intelectual, si se han localizado a.lg}masf neredac_
bien la mayoria se centran en la figura de Rosmini y esta

tadas en lengua italiana.

Fn cuanto a las limitaciones intrinsecas al disefio de investi-

gacion, y al igual que en el caso .anteri-or, se ha pretendlj(é Osgi_
ventarlas a lo largo del proceso 1nvest1gador pero Csl_on;lo s
cientes sin duda de su existencia. Al realizar un estudio hac o
uso del muestreo no probabil.isqco, es obvio que né)eslzf()b_
den generalizar los resultados si bien este no era uno~a i
jetivos del trabajo. Por otro lado, la muestra es Cfelquetn Y
fesores) pero dado el cardcter explora?ono e fes u o se ha
considerado vilida como punto de partida para futura

gaciones.
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Anexo

Cuestionario sobre docencia y virtudes

Este cuestionario tiene como objetivo profundizar en la relacién
entre las virtudes y la docencia en distintas etapas educativas. [
Tespuestas son anénimas y no hay opciones correctas o incorrec
tas, por lo que rogamos contestes con sinceridad.

iMuchas gracias por tu colaboracién!

* Obligatorio

1. Etapa/nivel educativo en el que eres docente: *
® Educacién infantil
® Educacién primaria
Educacién secundaria obligatoria
Bachillerato/FP grado medio
Educacién superior

2. ;Con qué frecuencia contribuyes a la consecucién de |

as si
guientes competencias generales en tu alumnado? *

Nunca/casi  Pocas Devezen A menudo Siempre/

nunca veces cuando casi siempre
El alumno reflexiona, profun-

diza y tiene capacidad de dis-
cernir.

-_— OO
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Sabe transformar la informa-
cion en conocimiento propio.

Escucha sinceramente, desde
el respeto y el silencio, dejan-
dose afectar.

Reflexiona a partir de la expe-
riencia, toma decisiones y ac-
tua en consecuencia.

3. ;Con qué termino relacionas principalmente la labor docen-
te? *
e Amor
e Verdad
e Bien
e Servicio
e Misericordia
e Otro

4. ;Cudl?

5. Ordena las siguientes virtudes teologales y cardl‘nfles, de mas
a menos importantes, para ser un buen docente:
e Prudencia

Caridad

Ye

Esperanza

Fortaleza

Justicia

Templanza

i ?
6. ;Qué entiendes, en pocas palabras, por «caridad»?

7.En una escala de 1 a 10, siendo 1 «nada» y 19 «totalan?te»,
. sen qué medida conoces lo que es la «caridad intelectual»?
¢

. {
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